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Resumen

En este articulo se discuten los antecedentes y los efectos de la
colonizacién producidos en el contexto histérico, sociocultural y linglistico
de los pueblos indigenas de Bolivia. Se analizan las limitaciones de la
incorporacion de las lenguas indigenas, los contenidos culturales en
el curriculo del nuevo modelo educativo y se discute sobre los vacios
con los que se enfrentd el sistema educativo del pasado. Asimismo,
se presentan reflexiones y propuestas alternativas en la perspectiva
de recuperar el sitial de las culturas y lenguas indigenas del pais que,
por siglos, han sido estigmatizadas debido a varios factores politicos y
socioculturales. Sin embargo, estas consideraciones deben ser disueltas
para reivindicar el valor y las riquezas culturales de los pueblos, por lo
que es necesario tomar acciones concretas y decisivas conducentes
hacia la descolonizacion cultural, linglistica y educativa. Los pueblos
indigenas deben formar parte sustancial de las decisiones en la
construccion del curriculo educativo para optimizar la identidad cultural

Ignacio Apaza Apaza es licenciado en Lingiiistica e Idiomas de la Universidad
Mayor de San Andrés de La Paz. Tiene una Especialidad en Cultura y Sociedad
en Los Andes, realizada en Cusco. Cuenta con dos diplomados: en Educacién
Intercultural y en Educacion Superior, realizados en la UMSA. Posee una maestria
en Lingiiistica Indoamericana realizada en México, D. F. y cuenta con un doctorado
en Lingiiistica de la Universidad de Concepcion, Chile. Fue condecorado con dos
medallas: una al Mérito Docente y la otra al Mérito de Doctor. Actualmente, es
docente emérito de la Carrera de Lingiiistica e Idiomas e investigador del Instituto
de Estudios Bolivianos de la Universidad Mayor de San Andrés. Ha sido docente
de la Universidad Técnica de Oruro, Universidad Auténoma Tomas Frias de Potosi,
Universidad Pablica de El Alto y del Instituto Normal Superior Simoén Bolivar. Son
numerosas sus publicaciones entre libros y articulos cientificos, principalmente, en
el area de analisis de los problemas lingiiisticos, sociolingiiisticos y dialectologicos
de las lenguas andinas e indoamericanas.



156 ESTUDIOS BOLIVIANOS N° 17

de los pueblos originarios, fortaleciendo la autoestima y desarrollando
los conocimientos y saberes ancestrales, en la perspectiva de lograr
una real descolonizacion de los pueblos indigenas.
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Abstract

This article shows the discussion of the background and effects of
colonization that took place in the linguistic, historical and socio-cultural
context of Bolivia’s indigenous people. It analyses the limitations of
incorporating the native languages and the cultural contents in the
curriculum of the new educational model. It also discusses the gaps that
faced educational system in the past. Likewise, it presents reflections and
alternative proposals in the perspective of recovering the place of Bolivia’s
cultures and languages that, for centuries, have been stigmatized due to
several political and socio-cultural factors. However, that stigmatization
must be dissolved in order to claim the value and cultural richness of
the people. So, it is necessary to make decisions and carry outfactual
actions towards the cultural, linguistic and educational decolonization.
Indigenous people should form a substantial part of those decisions on
the construction of the educational curriculum to empower the cultural
identity of indigenous people, strengthening self-esteem and developing
the knowledge and ancestral wisdom with the goal of a real decolonization
of indigenous people.
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1. Introduccion

Las culturas y las lenguas indigenas de Bolivia, a lo largo de su
historia, fueron dominadas y sometidas como consecuencia de la cruel
colonizacion. Por el desconocimiento de los colonizadores, las lenguas
indigenas han sido consideradas como agrafas, sin gramatica, poco
funcionales y con otros apelativos peyorativos. Historicamente, hemos
aprendido el castellano por un proceso de imposicion con la idea falsa
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de integrar a los indigenas a la sociedad. Esta filosofia, al parecer, no
ha cambiado ya que el castellano sigue siendo considerado como lengua
superior sobre los idiomas indigenas. Esta ignorancia deliberada y los
menosprecios hacia los saberes y los conocimientos desarrollados por las
culturas indigenas deben ser superados para fortalecer la riqueza cultural
y lingtiistica de los pueblos andinos. Frente a estas actitudes de censura
y de estigmas sociales, es necesario tomar acciones y decisiones firmes
para encarar un proceso real de descolonizacién cultural, lingiiistica y
educativa, para que las culturas y los idiomas indigenas se asuman como
fundamento sustancial del nuevo modelo educativo reflejado en la Ley
Avelino Sifiani - Elizardo Pérez de 2010.

En el pasado, el tnico derecho lingiiistico que se reconocio a la
poblacién indigena fue el idioma hablado por la minoria de estratos sociales
dominantes, es decir, el castellano que vino junto con los conquistadores.
Mientras que el uso de las lenguas indigenas fue considerado como
sinonimo de atraso nacional por los detractores de los pueblos originarios.
Sin embargo, con los cambios sociales de los tiltimos tiempos, esta situacion
de desconocimiento a los derechos universales y lingiiisticos de los
pueblos indigenas tiende a cambiar. La evolucion cultural y lingiiistica,
emergente de las necesidades de conocer y estudiar las culturas y lenguas
indigenas que por mucho tiempo habian sido sometidas en una situacion
de colonizacién, va tomando su cauce.

Frente a esta situacion de desigualdad y de discriminacion, los pueblos
indigenas, las instituciones y el estado “plurinacional” tiene mucho por
hacer en favor del desarrollo y el fortalecimiento de las culturas y las
lenguas indigenas. En Bolivia, mediante la Constitucion Politica del Estado
[CPE] de 2009, por primera vez se reconocen como oficiales las 36 lenguas
indigenas. Esta medida politica puede contribuir en la planificacion de
estatus para devolver el valor utilitario y funcional a dichas lenguas, ya
que en el pasado hubo una tendencia de aniquilacién de las expresiones
culturales propias, junto con las lenguas indigenas. No obstante, este
instrumento legal se puede enfrentar con serias limitaciones debido a
la ausencia de una politica lingtiistica de estado clara, falta de recursos
humanos especializados, carencia de estudios sociolingtiisticos, ausencia
de materiales educativos, insuficiencia de maestros bilingiies y otros
aspectos inherentes a la politica lingtiistica.

La estrategia de la politica colonizadora produjo un proceso de
incentivacion hacia el desequilibrio y de enajenacion de la riqueza cultural
propia de los pueblos indigenas y de sus idiomas ancestrales, ya que
los gobiernos de turno apostaban por la homogeneizacion lingiiistico-
cultural. Para hacer viable dicho proceso, impulsaron la educacion rural
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imponiendo, en el nivel primario, el uso so6lo del castellano, aunque con
muchas dificultades expresivas y comunicativas. Asimismo, obligaron al
abandono de lenguas maternas imponiendo el castellano, que reproduce
otra realidad y oculta la cosmovision de los pueblos indigenas por ser
diferentes a la lengua impuesta. Sin embargo, sabemos que en el mundo
no hubo ni habrd nunca la pretendida homogeneidad lingiiistica, ya que
las lenguas y culturas difieren en la vision del mundo.

2. Los efectos de la colonizacion

Histéricamente, coexistieron dos sociedades asimétricamente
diferentes entre si: la sociedad occidental y la sociedad indigena. La
sociedad occidental se interesaba sélo en los aspectos materiales y la
acumulacion de riquezas basada en la superioridad, mientras que la
sociedad indigena se interesaba tanto por los elementos materiales
como por los espirituales, practicando la coexistencia y la reciprocidad
entre lo humano, animal y lo espiritual. Por tanto, existen dos matrices
civilizatorias, lo occidental y lo andino, que por sus diferencias no pueden
llegar a la préctica intercultural. Asimismo, se concibe la coexistencia de
dos identidades: la efectiva que se construye en el interior de la cultura y la
asignada que nos imponen los que tienen derecho anombrar a las culturas
y pueblos indigenas, segin la concepcién occidental. Para comprender
estos hechos podemos hacer referencia al colonialismo, entendido como
la influencia o la dominacién de un pais por otro mas poderoso, de una
forma violenta o sutil, sin que intervenga la fuerza. Los motivos pueden
ser la acumulacion o apropiacion de la riqueza econdmica, la dominacién
politica o cultural.

En esta relacion de coexistencia asimétrica entre la globalizacion,
la diversidad y las necesidades comunicativas de los pueblos indigenas
con el mundo moderno, no podemos negar el aprendizaje de las lenguas
extranjeras. Sin embargo, es necesario reflexionar y pensar: en qué
momento admitimos el bilingiiismo o el plurilingiiismo que incluye las
lenguas extranjeras y cudles son los objetivos de esa multiplicidad aparente
de vocabularios, que refleja realidades diferentes a la cosmovisiéon de
los pueblos indigenas.? En los hechos, aprendemos modos de pensar, de
vivir y de morir diferentes de los que conocemos segtin nuestras raices, y
estudiamos las ciencias humanas en bibliografias tradicionales. La practica
politica de los pueblos que no toma en cuenta o que oculta el valor y la
importancia de la lengua materna justifica, deliberadamente, una vision

2 Ana Goutman, Lenguaje y comunicacion, p. 124.
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de la lingiiistica ‘moderna’. Para entender mejor lo anterior, basta con
recordar el uso que hace cada legién de colonizadores de la lengua del
otro, del colonizado, justificando la lengua impuesta. En este uso por
necesidad de comunicacion de colonizadores y colonizados estan presentes
aspectos paraddjicos, como el desprecio, la negacién en la que el racismo
y la discriminacion participan en cada expresion.

Desde el inicio de la lingiiistica, los eruditos de esta ciencia se ocuparon
del estudio de las lenguas del occidente, sin cuya referencia el resto de las
lenguas fueron consideradas como exdticas, barbaras o salvajes, indigenas
y de un rango inferior. Los antropdfagos llegaron de Europa y devoraron
al colonizado, a su lengua —hay casos en que muchas lenguas no se han
recuperado— marginandola en los tres continentes. Esta glotofagia es el
certificado de la accion cultural de los usurpadores de la colonia.

Para el lingiiista que estudio las lenguas occidentales, la tarea es
dedicar un tiempo a la descripcion de las lenguas locales, establecer luego
sistemas de transcripcion y léxicos, redactar obras y periddicos en esas
lenguas. Las diferencias lingtiisticas y culturales fueron transformadas por
los europeos en las relaciones de superioridad y de inferioridad, donde se
instala el proyecto social del amo y el siervo. A partir de ahi se establecen
antinomias, como lenguas dominantes y lenguas dominadas; lenguas
estandar y lenguas criollas; lenguas modernas y lenguas arcaicas, etc.

La taxonomia o nominacion a priori fue el resultado del afan
colonizador. Pero el tema de los nombres merece atencidon peculiar ya
que muchos términos, por el desconocimiento del colonizador, fueron
deformados o modificados en su significado, como en la palabra aymara
de wik'uiia (medida o accidn de senalar algo con el dedo indice) que fue
cambiada por ‘vicufia’ (que nombra a un camélido andino); o como las
asunciones de que el nombre aymara provendria de jaya mara aru (lengua
de hace mucho tiempo), etc. Pero lo curioso es la deformacion que los
europeos hicieron de los nombres sin conocer la motivacion: no llegaron a
pronunciar, sino a mal pronunciar; sin embargo, sustentaron la correccion
del lenguaje.’

La observacion de Louis-Jean Calvet sobre estos fendmenos, establece
la calidad de aprecio de los europeos hacia el continente americano.*
Entonces, nombrar habria sido un derecho del colonialismo, que habria
comenzado a asignar nombres peyorativos a los otros, designacion
acompanada del desprecio, la incomprensién, desprovista de cuidado
por conocer y comprender las diferencias que se manifiestan desde los
primeros contactos pre-coloniales. Este fendmeno consistié en dar nombres

3 Ibid, p. 126.
¢ Louis-Jean Calvet, Lingiiistica y Colonialismo (Breve tratado de glotofagia), pp. 72-76.
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despectivos, términos que a menudo hacen referencia a las diferencias
lingtiisticas que reflejan la desigualdad.

A partir de estos antecedentes nacen denominaciones como
lenguas barbaras, exoticas, comunidades rurales, sociedades tribales,
pueblos indigenas, etc. El desprecio por las denominaciones autdctonas
corrobora una humillaciéon mas marcada hacia los pueblos y en la mente
de los invasores, los territorios y los habitantes no existian. Segun esta
mentalidad, actuaban como si los otros no tuvieran nombres, usando las
denominaciones que mejor les parecian. Esta era la calidad de aprecio de
los europeos hacia el continente americano, por lo que nombrar pueblos,
personas, animales, objetos y cosas era un derecho del colonizador. Calvet
describe este fendmeno en tres estadios”:

Primer estadio. Es el momento ideoldgico en el que el conquistador
domina lo que no conoce. Es una manifestacion lingiiistica en una relacion
de fuerza que se impone sobre el débil. El dominador administra en su
lengua mientras que el dominado no entiende; es una relacion entre
el bilingiiismo y la estructura econodmica y politica. En las sociedades
coloniales es evidente que los cargos regentes estan ocupados por quienes
hablan la lengua impuesta y este colonialismo instituye una doble
exclusion: de una lengua y de sus interlocutores.

Sequndo estadio. Consiste en la relacion horizontal entre las ciudades y
el campo. En un primer momento, las clases del campo que se consideran
superiores aprenden la lengua del dominador, es un bilingiiismo que
se va perdiendo en la adopcidn terminante de la lengua. Pero las clases
inferiores de las ciudades que hablan solamente la lengua de origen tienen
el bilingiliismo para sobrevivir y la glotofagia revela la dindmica de la
colonizacion.

Tercer estadio. Se consolida la glotofagia en la que la lengua dominada
ha sido ya devorada y desaparece. Entonces es dificil encontrar rastros
de la lengua dominada en la mente de los invasores y las lenguas de
poder reemplazan a las débiles. Muchas lenguas fragiles fueron victimas
por la superioridad de las armas romanas. Pero tampoco fue tan facil su
exterminio por el poder de resistencia que, alo largo de la historia, permitié
encontrar otros testigos de la glotofagia.

El razonamiento de la lengua hablada parte de la concepcion del
pais fuerte. No existen pequenas lenguas, o leguas poco usadas, pero las
lenguas de los paises mas deshabitados o con menor extension geografica
estan condenadas a su extincion. Entonces, surge un discurso colonial y un
discurso liberador sobre las lenguas, en el que ambas partes tienen presente

5 Ibid, pp. 77-104.
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las dos realidades, ya sea para asimilar el primero, o para transformar,
descubriendo lo que estuvo oculto, en el segundo. Esta asimilacion excluye
a las lenguas locales que son generalmente las que se usan durante los
procesos liberadores.

3. Las marcas lingiiisticas de la colonizacion

La colonizacidn trajo consigo marcas lingiiisticas y éstas, segun
el andlisis de Calvet, pueden reflejarse de tres maneras: el sistema de
préstamos; la etnonimia y la toponimia; las marcas superestructurales.®

a) El sistema de préstamos es un fenomeno recurrente en las lenguas
en contacto, y este fendmeno existe cuando una palabra o frase que
se ha tomado de una lengua se utiliza en otra lengua. Los hablantes
de una lengua a veces intentan pronunciar los préstamos tal como
se pronuncian en la lengua original. Si el préstamo es utilizado
ampliamente, la mayoria de los hablantes acaban pronuncidndolo
segun el sistema fénico de su propia lengua.” Desde otro punto de
vista, el préstamo consiste en un desplazamiento de unidad o rasgo de
una lengua a otra. Por lo general, los préstamos obedecen a los factores
sociales y culturales, pueden ser producto de la influencia cultural ya
que algunas palabras desaparecen por su desgaste de funcionalidad
y son sustituidas por palabras extranjeras. Sin embargo, toda lengua
necesita incorporar palabras nuevas junto a los inventos y la aparicion
de nuevos bienes de consumo para su sobrevivencia.

El préstamo, normalmente, proviene de la relacion con la predileccion
de una lengua de prestigio. Esta situacion, a lo largo, puede derivar en
la glotofagia por su caracter de dominacion. Por lo tanto, “los préstamos
que se hacen una a otra, dos comunidades lingiiisticas, dan testimonio de
las relaciones que sostienen o sostuvieron entre si”.? Si bien los préstamos
se hacen entre ambas lenguas, no parece haber una coherencia sino una
organizacion cualquiera, ya que los préstamos ocurren de una forma
desordenada, segun el azar de los contactos culturales, de la influencia
de la llamada ‘civilizacion’.

©  Ibid, pp. 105-142.

Jack C. Richards, John Platt, Heidi Platt, Diccionario de lingtiistica aplicada y
ensefianza de lenguas, p. 329.

Calvet, op. cit., p. 110.
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La transliteracion que viene de otras lenguas a caracteres de la lengua
meta, plantea algunos problemas, por ejemplo, la ausencia de los fonemas
en lalengua que toma los préstamos, por lo que no pueden ser transcritos
por medio de alfabetos ordinarios de la lengua meta. En estos casos, para
Calvet existen dos soluciones: una mas econdmica y mas extendida, que
consiste en adoptar el término extranjero a la fonologia de la lengua y
a continuacion transcribirlo con los medios disponibles. La otra mucho
menos economica, consiste en adoptar la fonologia y la escritura de
la lengua prestataria del término tomado como préstamo, es decir, el
préstamo se origina de la lengua dominante, hacia la lengua con estatus,
la lengua dominada.’

b) La etnonimia y la toponimia esta representada en el derecho de
dar nombre por la arrogancia y la supremacia del colonizador vy,
con ello, nuevamente se instaura la glotofagia constituida por la
asignacion de nombres despectivos a los pueblos de América, como
pueblos primitivos, campesinos, sociedades tribales, pueblos no
civilizados, indios, etc. Dichas acciones de dar nombre por derecho,
habrian emanado de las relaciones de fuerza, de las dominaciones
que se consumaron a través de la historia. Existen grupos étnicos y
lingiiisticos distintos que hablan lenguas diferentes, pero la asignacion
del colonizador de lenguas indigenas, exoticas, agrafas, etc., esta
representada por sus acciones. La denominacion de los pueblos
(etnonimia) nos permite hacer un seguimiento de los avances de la
conquista y ayudan a hallar sus vestigios para delimitar su expansion
de dominio territorial.

Los nombres de lugares tienen una relacion histdrica con la lengua
del grupo étnico que vive en una region. Por lo tanto, la toponimia es
el sustrato mds resistente en los sucesivos estratos de lengua que esta
vigente y proporcionan referencias en un punto especifico del planeta.
Y, en ello hay una marca importante del grupo lingtiistico desaparecido,
concretamente, de la glotofagia. Existen ejemplos y estudios de los
toponimos aymaras, quechuas o chipayas que establecen la sustitucion
por palabras del castellano, sin ninguna significacion o cambiando de
significado por el desconocimiento del colonizador. Existe una fuente de
informacion de textos escritos que permiten comprender el fendmeno de
diglosia que subsiste en el presente; ademas, la toponimia se constituye
en fuente arqueoldgica para reconstruir la historia de los pueblos.

°  Ibid, pp. 112-113.
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c) Las superestructuras estan constituidas por la marca del colonialismo,
reflejada en la existencia de la diglosia, es decir, en las denominacio-
nes antindmicas de sociedades industriales y agricolas, religiosas y
paganas, lenguas estandar y criollas, dominantes y dominadas, etc.
Desde la perspectiva sociologica, en muchos casos, la colonizacion
consistioé en dos organizaciones sociales: una local que era agredida
y otra importada, su agresora que iba a imponerse gracias al aparato
militar y administrativo del colonizador. No obstante, hay excepcio-
nes a la regla: aquellas lenguas que ocuparon un territorio vacio (o
vaciado por sus habitantes por expulsion o por genocidio), poblado
por colonos que importaban como mano de obra esclavos negros que
iban a comprar a las costas de Africa.”®

La superestructura lingtiistica se presenta de manera diferente y se
produce como resultado de una confrontacion entre una o mas lenguas
locales y una lengua importada, la del colonizador. Es decir, en este
esquema no podemos hablar de glotofagia, ya que ésta interviene en el
nucleo intimo del fenémeno colonial. Por ejemplo, el origen como el pidgin,
estd intimamente ligado a una situaciéon de dominacién de una comunidad
por otra. En el caso del pidgin, consiste en la negativa por parte de un grupo
a hablar la lengua de otros para entablar relaciones comerciales: entonces
se desarrolla una lengua derivada, nacida del contacto entre lengua de
ese grupo y las otras lenguas en tension. Queda en evidencia, entonces,
la relacion de fuerza que preside a la aparicion de un pidgin.

En el caso de créole, se trata de una privacién de una lengua, de la
negativa manifiesta ante el grupo de hablar su/s lengua/s. Asi, los esclavos
negros comprados en las costas africanas y trasladados a las Antillas eran
separados, dispersados, entremezclados, de modo que no pudieran hablar,
en el sentido estricto de la expresion. En la glotofagia, en cambio, para que
se conforme un créole previamente debe haberse cometido un asesinato
de la lengua de los esclavos, o haberse llegado a inutilizar, mediante la
multiplicacion de interlocutores de distintas lenguas. Entonces se inculcaba
el minimo de conocimiento de la lengua para recibir las érdenes, a partir
de la cual crearan para si mismos un medio para comunicarse.

El créole es resultado de una relacidn vertical -comprender al amo-y
serd luego vuelto a utilizar en las relaciones para comprenderse entre
esclavos. En este punto lo importante es que los procesos de pidginizacion
(creacion de una lengua vehicular a partir de muchas lenguas naturales)
y de criollizacion (adopcion de un pidgin como lengua materna por

10 Ibid, p. 134.
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parte de una comunidad) son resultados de las relaciones de fuerza entre
comunidades. Los pidgin y los criollos son forjados por comunidades
dominadas. No es el caso de las lenguas coloniales al que hemos hecho
referencia hasta ahora: en el primer caso, la dominacion es constitutiva
de la lengua; en el segundo, es constitutiva de un estatuto de la lengua
dominada, lo cual es completamente distinto, aun cuando las situaciones
en cuestion sean estrictamente comparables en el eje sincronico.'!

La glotofagia que caracteriza al colonialismo moderno y al
neocolonialismo no consiste en volver bilingiies a todos los colonizados;
simplemente consiste en prohibir la lengua de los colonizados el derecho de
existencia plena con lo que queda truncado el desarrollo de dichas lenguas.
En este contexto, el bilingiiismo es el que conforma la superestructura
lingtiistica de esencia colonial. Por ejemplo, la situacion québécoise (de
Canada) estd delineada por dos hechos: en Quebec los hablantes del
francés deben aprender el inglés para obtener ciertos puestos; y la ley
hace obligatorio el bilingiiismo franco-inglés para ciertos puestos en la
administracion publica. Sin embargo, esto no se aplica mas que con los
francofonos: en la practica los angléfonos no estan obligados a aprender
a hablar el francés."”” Esto demuestra un bilingiiismo unidireccional que
favorece a la lengua dominante y consolida la presencia de la diglosia, es
decir, la marca superestructural.

4. Concepto y modelos de descolonizacion

Descolonizacidon se entiende como un proceso constructivo de
“eliminar las diferencias discriminatorias, elevar la autoestima y reconocer
la diversidad”.” Desde otra perspectiva, la descolonizacion implica hacer
que las oportunidades laborales, econdmicas y politicas lleguen a todos y
no solamente a un grupo de privilegiados, por lo que en nuestro contexto
cultural, se trata de comprender “la concepcion andina y amazdnica del
mundo”. La descolonizacion cuestiona las relaciones de desigualdad
de poder de los dominantes y dominados, busca la transformacion de
estructuras de pensamientos para construir modos y modelos de poder,
saber y ser relacionados con lo propio, lo ajeno y diferente.

Los efectos coloniales ocasionan el subdesarrollo en los paises
sometidos a las potencias y resulta dificil resolver los componentes

1 Ibid, pp. 140-145.
2 Ibid, pp. 105-142.

13 Rita Cancino, La descolonizacion lingiiistica de Bolivia, p. 15.
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histéricos en la presencia y permanencia colonial. Esta situacién de
dependencia depredatoria reflejada en la explotacion de recursos, constituye
los resultados de la practica colonizadora. A pesar de que la colonia
oficialmente dejo de ser el sistema dominante hace doscientos afios, lo cierto
es que seguimos teniendo una estructura colonial en nuestro estado, en el
sistema educativo y en el cotidiano convivir."*

La colonizacién es sindnimo de dominacion y de explotacion de los
poderosos a los débiles, proceso que se refleja en: aprovechamiento del
trabajo por la acumulacion de riquezas, caracter politico e ideoldgico que
impone una estructura de gobierno y de administracion, colonizacién
étnica y cultural basada en la discriminacidn, el racismo, la alienacion, la
enajenacion y las marcas machistas.

Por lo tanto, es fundamental emprender un proceso de descolonizacion
que nos permita ir afirmando mejor lo que nosotros queremos del
pais, donde seamos capaces de asumir los aportes de otras regiones
del planeta. Este proceso debe permitir, al mismo tiempo, mantener
nuestra singularidad y nuestra propia construccion colectiva en la que se
respeten los derechos fundamentales de los seres humanos. Entonces, la
descolonizacién deberia ser comprendida como una transicién necesaria
para ir generando las condiciones de construccidon propia, diversa y
compleja, pero nuestra.

La descolonizacion es mucho mds que un tema cultural o de debate
tedrico, es una necesidad prioritaria para que los pueblos sometidos
a la fuerza de los colonizadores recuperen sus derechos en el marco
de esta compleja realidad que vive el mundo. Para que la lucha por la
descolonizacion adquiera sentido, tiene que ser global, continental y
nacional. Por lo tanto, la lucha no puede cesar ni dar treguas y tiene
que darse en varios planos en que el Estado adquiera responsabilidad
trascendente. Una lucha en la que se pone en evidencia al enemigo, se
alimenta de la memoria histdrica y combate la mentira de los medios."” En
un sentido amplio, la descolonizacion alude al acceso a la independencia
de los pueblos y territorios sometidos a la dominacion politica y economica
por parte de las potencias extranas. Desde esta perspectiva, es factible
hablar de una pluralidad de procesos descolonizadores.*

Por lo tanto, es necesario que estos debates lleguen a las bases ya
que son ellas, las que viven esta situacion y sienten las necesidades de la
descolonizacion cultural, lingiiistica y educativa. La descolonizacién no
puede entenderse como un rechazo a la lengua extranjera, alos profesionales

Mario Rodriguez, “Bolivia: La tarea de la descolonizacion”.
15 Jorge Lora y Teresa Gonzales, “Los desafios de la descolonizacion en Bolivia”.

Javier Gonzales, “Descolonizacion”.
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formados en universidades, o rechazo a los conocimientos occidentales,
etc. Este tipo de acciones no pueden ser tomadas como elementos de la
descolonizacion, por lo que es necesario llegar a un didlogo pedagogico en
el que converjan las posiciones de la dominacién y la sumision.

5. Los contenidos culturales y lingiiisticos en el curriculo educativo

La teoria del ‘aprendizaje significativo’ de Ausubel (1978) pone énfasis
en los contenidos que permitan interpretar, reflexionar e identificar los
problemas educativos. Se refiere al uso de materiales potencialmente
significativos, es decir, algo que interese o llame la atencion al estudiante.
Implica que en este aprendizaje significativo existiria o deberia existir
una relacién indisociable de aprendizaje y desarrollo. Por lo tanto, el
aprendizaje significativo se opondria al aprendizaje mecanico y repetitivo.
Del otro lado, la teoria gestalista o teoria de campo (M. Werteimer, W.
Kohler y K. Koffka, 1880 —1886) considera que la conducta es una totalidad
organizada, por tanto, la concepcion fraccionada deforma y distorsiona la
significacion del conjunto, lo que quiere decir que no es posible ensefiar
por partes o de manera seccionada. Al mismo tiempo, Lundgren (1992)
sostiene que el contenido de nuestro pensamiento es el reflejo de nuestra
cultura y de nuestra sociedad. Asi, por ejemplo, la conceptualizacion
del tiempo implica una concepcion ciclica de éste, las actividades estan
relacionadas con la naturaleza, la manana sucede al amanecer, la noche
comienza con el crepusculo, etc. Todo esto, con la industrializacién y
con el mundo moderno, ha sido sustituido por una concepcion lineal del
tiempo, dividido en horas, minutos, etc., que rompe radicalmente con la
concepcion cultural del tiempo y espacio del mundo andino.

La practica del paradigma del ‘aprendizaje significativo’ debe tomar en
cuenta el entorno sociocultural del individuo y de su comunidad, cuya base
estd en la experiencia cognitiva de la vida cotidiana. Se debe tener cuidado
en introducir contenidos que comuniquen mensajes implicitos, como uso
de términos tabues o palabras soeces o consideradas como sagradas por la
cultura, ya que no se puede atropellar los valores y saberes de los pueblos.
Los textos de ensefianza deben tomar en cuenta los elementos y los valores
culturales traducidos en unidades, en modulos, o en un conjunto de términos
léxicos apropiados que permitan comprender y explicar la realidad cercana a
la experiencia del individuo, de los alumnos y de la comunidad. Por lo tanto,
estamos hablando de los contenidos del curriculo, culturalmente pertinentes
y lingiiisticamente apropiados.

Lalengua es el bien comtin de la humanidad; conocerla y practicarla es
poseer un capital del que una persona es duefia y nadie puede despojarlo
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de éste. Lalengua, a través de su léxico y sus formas de expresion, facilita al
nino a desarrollar los conocimientos y apropiarse del contexto de su entorno
social. La lengua es uno de los factores fundamentales en la vida de los seres
humanos. Los estudios psicologicos demuestran que el vocabulario activo
de nifios de 3 a 4 afios, adquirido en el seno familiar y de su entorno social,
aumenta hasta alcanzar dos mil palabras. Un nifio, antes de leer y escribir,
necesita de unas tres mil palabras, lo que permite su desarrollo. Este caudal
léxico debe reflejar el mundo real del nifio. Asimismo, existen estudios que
establecen que un nifio alcanza casi el dominio de su lengua alos 3 6 4 afios,
lo que permite el logro de su capacidad comunicativa.”” El léxico basico
que utiliza el nifio de los 5 a 6 afos, le permite comunicarse con eficacia
para el fortalecimiento de sus experiencias culturales, la conservacion de
las tradiciones de su entorno sociocultural, el rescate de conocimientos de
sus antepasados, el aumento y el fortalecimiento de su autoestima, etc. Este
conjunto de aspectos constituye la totalidad de elementos culturales del
individuo como parte activa de la sociedad.

La cultura crea y transforma al hombre y, a la vez, el hombre crea y
construye la cultura; en esta dimension existe una relacion dialéctica del
hombre como totalidad y el individuo como persona. Dentro la teoria
constructivista, el aprendizaje debe tomar en cuenta el entorno sociocultural
del individuo y de su comunidad.'® En este contexto, el aprendizaje también
debe entenderse como la apropiacion de los saberes culturales por parte
del individuo, desechando los criterios de conocimiento formal, mecanico,
desigual y parcial. Silos contenidos culturales tomaran en cuenta el conjunto
de experiencias que permita el ‘aprendizaje significativo’, contribuiria a
que el nifio asuma su identidad, refuerce sus valores culturales, ya sea en el
seno de la comunidad asi como en la escuela. Por ejemplo, los contenidos
curriculares de la Reforma Educativa de 1994, en muchos casos, han
reflejado otra realidad, comunicando mensajes quiméricos o proporcionando
significados implicitos, modificando ingenuamente algunos significados
culturales de los pueblos.

Una Educacion Intercultural y Bilingiie con estas caracteristicas es
atropellar la ética y los valores culturales de los pueblos. Hasta puede
convertirse en algo que pone en el tapete aquellos elementos considerados
como prohibidos y sagrados por la cultura. La ensefianza de la lengua como
conocimiento y expresion de cultura requiere de la incorporacion de los
elementos culturales de las comunidades, de la vida cotidiana, traducidos
en el capital 1éxico. Esto, a su vez, debe permitir al nifio concebir la realidad
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Alberto Anula, El abecé de la psicolingiiistica, p. 37-54.

8 Jean Piaget, El lenguaje y el pensamiento en el nifio.
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histdrica del pasado, el presente y su proyeccion cultural, para que dichos
contenidos sean culturalmente pertinentes y lingiiisticamente oportunos,
en esta época de transformacién social.

6. Elléxico, componente fundamental de la ensefianza y aprendizaje

La vieja nocidon empirica consideraba al Iéxico como un repertorio, un
inventario, un saco de palabras.'” Sin embargo, esta vieja nocion del léxico
como nomenclatura fue superada por la del 1éxico como un conjunto de
estructuras relacionadas con la lengua y el pensamiento. Bajo esta con-
cepcién aparecen términos de nocion de sentido, campos conceptuales
y con otras denominaciones que permiten entender las relaciones de las
palabras y sus significados. Estos aspectos ya fueron estudiados desde hace
mucho tiempo por los semdanticos, como J. Tier (1931), G. Matoré (1953),
P. Guiraud (1982), L. Hjemslev (1976), entre otros. Para estos autores, el
sistema lingtiistico esta relacionado con el mundo exterior y con la manera
de concebir el mundo, a su vez, se desarrollan segun las necesidades de
cada cultura.

Los gauchos argentinos, por ejemplo, tienen cerca de doscientos
términos para denominar al caballo segin sus pelajes, mientras que los
franceses s6lo una docena de compuestos. Los gauchos tienen diez veces
mas ancha la red que cubre el campo nocional, respecto a los franceses. Los
africanos conocen mas de sesenta especies de palmeras, en cambio para
otras culturas no serdn necesarios estos criterios de clasificacion, sino otros
aspectos. Los esquimales tienen una variedad de denominaciones para la
nieve; nieve que cae, nieve congelada, nieve granulada, nieve de diferentes
épocas, etc.” En los colores, aunque son percibidos de la misma manera,
existen varias formas de asociaciones segtin las culturas: asi por ejemplo, el
negro puede representar sensualidad en una parte, mientras que en otros
lugares significa duelo o simboliza la identidad de una cultura. En espanol
existen dos términos diferentes para ‘rojo’: uno para denominar a la sangre
y el otro al color rojo, mientras que en aymara existe solo la palabra wila,
que denomina a la sangre y al color rojo. El aymara tiene varios términos
para denominar a la llama, ya sea por su color, tamano, edad, vellon, etc.
Las diferentes denominaciones de las clases de suelos son importantes para
los agricultores, asi como para el aymara es importante conocer los mas de
trescientos términos de variedades de papa y sus diversas clasificaciones.

¥ Georges Mounin, Los problemas tedricos de la traduccion, pp. 91-94.

2 Ibid, pp. 223-229.
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Por lo tanto, el 1éxico de una lengua estd en funcion de las necesidades
de sus usuarios y en sus descripciones se propone trabajar con un léxico base,
a partir de las experiencias de la vida cotidiana de las comunidades. Este
conjunto de vocabulario, ademas, debe estar de acuerdo con las necesidades
sociales y objetivos especificos del area o disciplina de conocimiento. Por
ejemplo, en agronomia se puede trabajar con un léxico base especializado, en
culinaria con términos relacionados con la alimentacion que el medio ofrece,
en derecho con el 1éxico juridico, y asi sucesivamente. La lingiiistica ofrece la
clasificacion por el criterio de taxonomias o por otros criterios, como campo
léxico, campo semantico, por familias de palabras, o por palabras ‘parecidas
de familia’, en la terminologia de L. Wittgenstein.*'

Las lenguas originarias de Bolivia, como resultado de los procesos
histdricos, socioculturales y por la superposicion de estratos de lenguas
dominantes, no lograron el desarrollo deseado. Este hecho pone en enorme
desventaja la aplicacién de un nuevo modelo educativo, ya que una de las
limitaciones reales existentes en las lenguas indigenas es la brecha léxica
que nombre objetos, cosas y acciones del mundo moderno. Sin embargo,
las lenguas antiguas y modernas del mundo estan relacionadas con la
conservacion, la incorporacion de elementos léxicos nuevos y de creacion
reciente, lo que facilita el desarrollo y su evolucion. En este marco, en la
actualidad ya existen estudios y contribuciones importantes al desarrollo
del 1éxico del idioma aymara, realizados por I. Apaza (2009 —2010) y otros
autores que aportan a esta drea de la lingtiistica aymara.

El vocabulario de la lengua se conserva, evoluciona y responde a las
necesidades socioculturales de sus usuarios. Asi, en aymara, una comunidad
agricola y/o ganadera, de preferencia tendra términos relacionados con
estas actividades como ghullifia (roturar la tierra), satasia (sembrar), llamayu
(cosecha), ali (planta), uywa (ganado), garwa (llama), iwisa (oveja), awatiiia
(apacentar ganados), etc. En el sistema sociocultural de una comunidad
en la que se practican la reciprocidad e intercambio, se utilizan términos
como ayni (ayuda mutua en cualquier actividad), jayma (trabajo comun
en bien del pueblo), chari (préstamo en especie), chhala (intercambio de
producto por producto), minka (trabajo con alguna retribucion), entre otros.
En culturas en las que la vision del mundo difiere de la occidental por la
relacion intima existente entre la naturaleza, los animales y el hombre, se
practican ceremonias, ritos de veneracion a los seres protectores. Entonces,
son significativos términos como waxts (ofrenda a la madre tierra), challa
(libacion a los seres protectores), inti tata (padre sol), phaxsi mama (Madre
luna). En las culturas en las que persisten sistemas de autoridades originarias,
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existen términos relacionados con los conceptos socioculturales, como jilagata
o jilanqu (autoridad comunal), awki (anciano consejero de la comunidad),
mallku (autoridad originaria), kamani (autoridad que cuida los cultivos),
etc. Todo esto va siempre en relacion con las necesidades, las experiencias
cotidianas y la vision aymara del mundo.

La creacion léxica es otro de los recursos que posee la lengua para
nombrar objetos y conceptos relacionados con la ciencia, la técnica y
la modernidad. Los términos nuevos se crean ya sea por analogia, por
composicidn, derivacion, por procesos fonéticos o semanticos.”> Por
ejemplo, los aymaras denominaron a la maquina de escribir tigi t'iqi,
término relacionado con la onomatopeya, es decir, con el ruido que emite
este objeto al momento de utilizarse. Nombraron lata jamach’i (pajaro
de lata) al avion, por su apariencia con el ave que vuela por el cielo; o
ufich’ukiria (mirar) al televisor, por ser un objeto que sirve para mirar,
etc. Como se puede observar, todas las denominaciones anteriores estan
relacionadas con las acciones y las necesidades de la cultura. Por esta razon
es importante considerar el desarrollo del léxico a partir de los recursos
propios de creacion léxica de los que dispone la lengua.

Los conceptos intrinsecos y novedosos de interculturalidad, educacion
bilingtie, rescate cultural y otros, son resultado de un proceso dindmico en
el que convergen diferentes fendmenos y disciplinas como la antropologia,
la psicologia, la sociologia, la sociolingtiistica, la lingtiistica, la politica, entre
otras. De esta manera, los antecedentes considerados nos plantean que hasta
el presente existe una interculturalidad mitica pero deseada, asimétrica y
desigual por los efectos de la colonizacion. Estos conceptos relativamente
nuevos se debaten en las esferas académicas y responden, todavia, a intereses
de unos pocos que aun ostentan el poder y la fuerza, en desmedro de las
mayorias marginadas. En la actualidad, varios conceptos educativos y
culturales se han puesto de moda, pero se manejan como simples enunciados
y no permiten superar con eficacia los diversos problemas lingiiistico-
culturales para lograr una sociedad justa, equilibrada y descolonizada.
Entonces, es necesario implementar estrategias para poner en practica los
resultados de los debates que se generan en los niveles académicos. Esto se
lograria llevando dichas reflexiones a las comunidades y profundizando
esta problematica compleja, para allanar el camino verdadero hacia la
descolonizacion de los pueblos indigenas.

2 Ignacio Apaza, Los procesos de creacion léxica en la lengua aymara, pp. 69-70.
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7. Proyeccion de las lenguas indigenas en el proceso de descolonizacion

Una politica ling{iistica seria, responsable y consecuente debe contribuir
a resolver los conflictos culturales y permitir el reconocimiento de los
valores culturales y lingiiisticos, la comunicacion horizontal y fluida entre
los pueblos. Debe conducir a valorar, desarrollar y difundir la diversidad
de lenguas, asi como garantizar la vida de las lenguas que se encuentran
amenazadas. Los datos proporcionados por la UNESCO (2009) sobre la
situacion de las lenguas indigenas, sefiala que en el presente siglo podria
desaparecer cerca del 50% de esta riqueza, ya que desde la década de los 90
ha aumentado vertiginosamente la desaparicion de las lenguas minoritarias
por el incremento de los conflictos lingiiisticos. Esta situacion se debe a
que, de mas de seis mil lenguas existentes en el mundo, s6lo doscientas
cincuenta lenguas tienen mas de un millén de hablantes. Una lengua, para
pasar de una generacion a la siguiente necesita tener, por lo menos, mas
de cien mil hablantes®, y gran parte de esta riqueza cultural tiene menos
de cien mil usuarios por lengua, por lo que el prondstico de la UNESCO
parece ser irreversible. Por esta situacion es necesario implementar una
politica lingtliistica que garantice a los hablantes el derecho de acceder a
la informacion, conocimientos necesarios y la aceptaciéon positiva de la
riqueza lingtiistica y cultural de los pueblos indigenas.

En la perspectiva de proteger de la decadencia y contribuir en el
desarrollo del aymara, desde el siglo XVI hasta el XX se presentaron
cerca de cincuenta propuestas de los llamados ‘alfabetos’, elaborados
por propios y extrafnos, para la representacion grafica de esta lengua.
Segun F. Layme (1984), en el pasado hubo tres corrientes que buscaron
dotar de una ortografia al aymara, para que se constituya una lengua
de tradicion escrita: por una parte, la religiosa colonialista, que uso las
lenguas indigenas para la evangelizacion; por otro parte, la indigenista, que
buscaba la castellanizacidn; y finalmente, la corriente reivindicacionista,
que buscaba su revalorizacion y su cultivo.

Estos antecedentes dieron origen a la adopcion de una escritura
‘oficial” para las lenguas aymara y quechua (1983), hecho refrendado
por el D. S. 20227 en 1984. Esta norma permitid la produccion de textos
académicos, educativos y de divulgacion de los saberes y conocimientos
de los pueblos, escritos en dichas lenguas. Esto contribuy notablemente
en la planificacion de estatus del aymara y de otras lenguas indigenas,
otorgando valoracion e importancia a su representacion grafica. Asimismo,
esta norma permitid realizar estudios relacionados con las ciencias y las
técnicas desarrolladas por los pueblos andinos en la lengua aymara. A

% David Harrison, “Peligro de extincién para la mitad de las 7.000 lenguas del mundo”.
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su vez, existen resultados plausibles que demuestran la aplicaciéon de las
lenguas indigenas en textos académicos, religion, materiales multimedia,
cine, television, traduccion, etc. Esto significa que las lenguas indigenas
tienen la capacidad funcional y poseen todas las posibilidades de alcanzar
el nivel de lenguas normalizadas, en igualdad de condiciones que cualquier
otra lengua del mundo.

8. Escuela neocolonial antes y después de las reformas

La educacion es un espacio privilegiado para discutir los conceptos
y las acciones de la descolonizacion. Asimismo, el maestro desempefa
un rol fundamental en la implementacion conceptual de términos como
intraculturalidad, interculturalidad y descolonizacién, para llevarlos
a la practica real de la descolonizaciéon emergente de las necesidades
socioculturales, historicas y politicas. En cambio, la escuela rural, antes
y después de la reforma educativa de 1952 y en las ultimas seis décadas,
ha significado un proceso de desaprendizaje de las lenguas y culturas
indigenas, y con ello la pérdida paulatina de saberes y conocimientos
ancestrales. Estas acciones de desaprendizaje se constituyeron en la
violacion del derecho a la identidad lingiiistica y cultural propia, y a la
convivencia de las diferencias. No s6lo se inculcé lalengua del conquistador,
sino que se anul6 el uso de las lenguas indigenas, ocasionando la pérdida
de la identidad cultural y lingiiistica, trastornando la autoestima de los
hablantes de dichas lenguas.

Por esta razdn, es necesario reflexionar sobre la importancia de la
incorporacién de los elementos culturales en los contenidos del sistema
de ensefianza y aprendizaje oficial del pais. En un contexto intercultural
y plurilingiie como es Bolivia, todo modelo educativo debe tomar en
cuenta el entorno sociocultural del individuo y de su comunidad, evitando
contenidos que comuniquen mensajes implicitos que puedan atentar a la
cultura. Los textos de ensefianza deben tomar en cuenta los elementos y los
valores culturales traducidos en unidades, en médulos, o en un conjunto
de términos léxicos apropiados.

La lengua, mediante los procedimientos de la connotacion y la
denotacion, permite la conceptualizacion y la comprension de un conjunto
de acciones, objetos y sus atributos, reflejadas en el 1éxico. Por otra parte,
todo hablante nativo posee el conocimiento intuitivo de su lengua,
mediante el que es capaz de producir e interpretar un conjunto infinito
de oraciones que constituyen a la lengua. Esta competencia lingiiistica
que es innata en los seres humanos, facilita al nifo el desarrollo de los
conocimientos y le permite apropiarse del contexto y de su entorno
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sociocultural. De esta manera, el nifio fortalece sus experiencias, la
conservacion de las tradiciones culturales, rescate de conocimientos de
sus antepasados, etc. En la concepcion contemporanea, el aprendizaje
consiste en la apropiacion de los saberes culturales ancestrales por parte
del individuo, superando los criterios de conocimiento formal impuesto,
mecanico, clasista, desigual y parcial. Si el curriculo ‘oficial” tomara en
cuenta en sus contenidos el conjunto de experiencias socioculturales que
permita el ‘“aprendizaje significativo’, contribuiria a que el nifio asuma su
identidad, refuerce sus valores culturales en el seno de la comunidad, en
la escuela y en su entorno social. En consecuencia, este modelo educativo
debe partir por el reconocimiento y respeto de la variedad y las diferencias
culturales para fortalecer la identidad cultural, en la perspectiva de
redescubrir el pasado histérico y proyectarse desde propias experiencias
hacia los conocimientos universales.

Los paradigmas distintos a los modelos tradicionales de la educacion
boliviana, nos sittian en el camino mas apropiado hacia una descolonizacién
constructiva. En este sentido, todo paradigma educativo responde al
modelo de hombre y a la sociedad que un pais establece y determina para
liberar o crear dependencia. Por lo tanto, la alternativa de la educacion
liberadora y descolonizadora debe contribuir a comprender y explicar la
realidad. Por el contrario, la educacién convierte al individuo en sumiso,
poco reflexivo y lo confunde con otra realidad, haciendo creer y simular
la legitimidad de un determinado modelo educativo. No se puede seguir
cayendo en el coloniaje pedagdgico al que refiere Rolando Barral *, y es
necesario cuestionar la ausencia del analisis de contenidos en los materiales
de la tltima reforma: ;Qué tipo de valores pretende afirmar o modificar
en los educandos? ;A qué responde? ;Cuales son sus finalidades? Asi,
en las reformas, los gobiernos de turno sélo buscaron un impacto mas de
corte politico, antes que un impacto pedagogico. Los resultados son los
fracasos virtuales de dichas reformas.

9. Descolonizar la educaciéon y desarrollar las lenguas indigenas

En la actualidad, todavia se reconoce como unico y universal el
conocimiento moderno y cientifico, sin tomar en cuenta los otros saberes.
La ciencia se desarrolla y emergen paradigmas que explican los fendmenos
lingtiisticos y culturales relacionados con los pueblos sometidos o culturas
indigenas, mediante disciplinas relativamente nuevas como la etnociencia,
etnotecnologia, ciencias cognitivas, saberes andinos, etc.

#  Reforma Educativa (MEC — BOLIVIA) Mas alld de las recetas pedagogicas, p. 236.
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Ante esta realidad, el colonialismo no solo es el enfrentamiento entre
culturas, sino que toma varios matices de tipo politico y econdmico que
tienden a reproducir la divisiéon de clases, la lucha por el poder, etc. Este
mismo proceso de colonizacién se circunscribe a la lengua, es decir, las
relaciones entre lengua dominante y dominadas.” Por lo tanto, el proceso
de descolonizacion también se practica en el sentido lingiiistico, lo que
implica la descolonizacion cultural y conceptual. Esto significa recuperar y
valorar las funciones comunicativas de las lenguas indigenas, comprender
que la lengua es marcador simbdlico de identidad cultural y la lealtad
lingtiistica esta arraigada en sus hablantes. En este contexto, las luchas por
lograr una educacion de calidad, como un factor de la superacion continua,
son intentos por lograr la “descolonizacion educativa”, reflejados en Leyes,
Reformas, Decretos, etc., que no estan dando resultados concretos.

Desde la promulgacion de la Ley 1565 [RE], la “interculturalidad’ erala
consigna de la educacion boliviana, que se enfrento6 con varias limitaciones
conceptuales, especialmente con la aparicidon posterior de términos como
intra-culturalidad y vivir bien, que resultaron suefios quiméricos y utdpicos,
dificiles de llevar a la practica. Para construir este proceso de descoloniza-
cién, una de las herramientas claves es el uso de idiomas indigenas en el
sistema educativo que, a su vez, debe abarcar la esfera publica para que
todos los involucrados asuman plenamente el bilingiiismo.

La mayoria de los pueblos originarios en Bolivia aun hablan,
principalmente, el quechua, el aymara y guarani, y gran parte de ellos
habitan en areas rurales. Segun Félix Patzi “la interculturalidad sdlo fue
interpretada desde el aspecto del idioma, pero no rescato a la poblacion
indigena para un proceso educativo mediante un adecuado contenido
curricular”.* Lo que habria querido decir, que se manejé mas a nivel
conceptual, alejado de los niveles practicos, generd un rechazo de sectores
importantes de maestros y de padres de familia (R. E., 1996).

En América Latina se gestaron varios movimientos sociales importantes
por la reivindicacién de las lenguas indigenas, en su mayor parte
protagonizados en México, Bolivia, Pert1, entre otros. Estos movimientos
también se realizaron en el Paraguay (2004) a favor de la lengua guarani
y por su importancia destacamos los aspectos mas relevantes. En un
documento enviado por los indigenas del Paraguay (Movimiento de
Educadores Jekupytyra, 2010), se exige al presidente de Bolivia Juan Evo
Morales que las lenguas quechua, aymara y guarani sean declaradas, a
todos los efectos y sin restriccion alguna, lenguas oficiales y del trabajo
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Calvet, op. cit., pp. 71-72.
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“Sociedad y discurso”, p. 4.
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del Mercado Comun del Sur [MERCOSUR], junto con el portugués y el
castellano. En una fase posterior se estudiaria la proteccion y la promocion
para las lenguas americanas de demografia mas reducida. Esta demanda
se sustenta en el hecho de que en América, de norte a sur y de oeste a este,
es el tnico continente del mundo en que ninguna lengua indigena se ha
normatizado o normalizado, ni ha sido adoptada en forma plena, integra
y normal por todos los organismos estatales e interestatales. Mientras
tanto, en Europa han sido normalizadas y oficializadas, lenguas con
menor numero de hablantes que el quechua, aymara y el guarani. Estos
antecedentes refuerzan las exigencias en favor de la reivindicacién de las
lenguas indigenas de la region andina y amazodnica.

La solidaridad lingiiistica y el proceso intercultural permiten la
apertura a la descolonizacién y nos conducen al desafio de construir una
sociedad equitativa y con justicia social, para que sus miembros se sientan
dignos de pertenecer a una cultura determinada. Al mismo tiempo, permite
la posibilidad de mirar al mundo de maneras diferentes para fortalecer la
diversidad como riqueza de la humanidad en su conjunto. Por lo tanto, la
educacion descolonizadora surge de la necesidad imperante para cambiar
el pensamiento colonizador, que responde a estructuras coloniales que
no permiten el accionar de una politica transformadora de estructuras
académicas, sociales, econdmicas, sin antes descolonizar la mente de los
operadores del sistema educativo.”

10. La Ley Educativa Avelino Sifiani — Elizardo Pérez

Después de eminentes fracasos de las Reformas Educativas del pasado,

se promulga una Ley alternativa que superaria los diversos problemas
ue enfrentaron las anteriores disposiciones debido a varios factores.
Esta es la Ley Educativa Avelino Sifiani - Elizardo Pérez*, que incorpora
la formacion trilingiie: en lengua originaria, en castellano y en lengua
extranjera. La ensefianza trilingtiie, que significa el uso de tres idiomas en
el sistema educativo, puede enfrentarse con las mismas limitaciones del
pasado (el caso de la Reforma Educativa, de 1994), como: falta de recursos
humanos calificados, tiempo y horarios, lugar de los tres idiomas en el
curriculo, su disefio, carencia de materiales educativos adecuados a las
necesidades regionales, etc. En el drea rural, el idioma nativo se considera
de ensefianza y en esta lengua los nifios y nifias aprenden las demads

27 Ministerio de Educacion, Bolivia: Educacién descolonizadora.
% Ley AS-EP, Articulo 7.
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materias; por otro lado, para los nifios del drea urbana, el castellano es
el idioma de aprendizaje. Sin embargo, es igualmente necesario dominar
ambos idiomas para la interaccion comunicativa: el castellano para las
poblaciones rurales es la lengua de aprendizaje, pero se ensefia un idioma
nativo segun las necesidades del estudiante.

Segun la Ley Educativa [AS-EP], los estudiantes de colegios fiscales
y particulares aprenden en un idioma originario en las poblaciones de
predominio de la lengua originaria y el castellano como segunda lengua.
Mientras que en comunidades de predominio del castellano, la lengua
originaria se considera como segunda lengua. La ensefnanza de la lengua
extranjera se inicia desde los primeros afios de escolaridad, continuando
en todos los niveles del Sistema Educativo Plurinacional.” Este articulo
delaLey, en cierta medida, es mas favorable para las lenguas extranjeras,
y para que las lenguas originarias se asienten en la vida cotidiana de sus
hablantes es necesario realizar varios esfuerzos para ponerlas en el umbral
correspondiente, para que los estudiantes adquieran la competencia
comunicativa en la lengua de ensefianza y en la lengua de aprendizaje.

Lanueva Ley no es clara acerca del uso de las lenguas indigenas en la
Educacion Superior, por ejemplo, en las universidades y en los programas
postgraduales. Sin embargo, en la actualidad ya se ensefian estas lenguas
en las diferentes instituciones de formacion superior, asi como existen
antecedentes de presentacion de documentos académicos y sustentacion
de tesis de grado en lenguas originarias. En paises como México y Canada,
hace mucho tiempo, se introdujo las lenguas indigenas en los niveles de
formacién académica, en los postgrados y en la produccién de textos. Por
lo tanto, la concepcion de la educacion descolonizadora ya tiene sus inicios
y puede poner fin a las fronteras étnicas, ya sea en el campo académico,
laboral o religioso.

La obligatoriedad de saber un idioma originario en la educacion debe
abarcar también a otros ambitos publicos, sin privilegiar las concepciones
del mundo occidental relacionado con la administracion, la politica, la re-
ligion, etc. En los debates sobre los alcances de la descolonizacion surgen
afirmaciones como: “Para ser autoridad, para ser candidato a presidente o
diputado o prefecto, uno de los prerrequisitos va a ser el manejo del idio-
ma nativo. También va a ser un requisito para ser un funcionario publico
o para ser docente”.*® Este requisito, por las necesidades comunicativas,
para acceder a los saberes andinos y a los conocimientos de los pueblos
indigenas, ya se estd aplicando en algunas entidades laborales y en dife-
rentes instituciones educativas.

»  Ibid.

% Rita Cancino, La descolonizacién lingiiistica de Bolivia, p. 18.



LA DESCOLONIZACION CULTURAL, LINGUISTICA Y EDUCATIVA EN BOLIVIA 177

Evidentemente, el conocimiento de las lenguas indigenas y el
bilingiiismo es una alternativa para terminar con la desigualdad social y es
el camino apropiado para poner fin a los estigmas y estereotipos sociales.
Con ello se acabarian también las asignaciones sociales estigmatizantes de
lo nativo, autdctono, verndcula, etc., y se terminarian los estereotipos de
designar a estas lenguas como barbaras, feas, toscas, dsperas, etc., segtn la
mentalidad colonial. La superacion de esta problematica social y clasista
requiere de una conciencia lingiiistica y cultural y de apoyo decidido por
parte de las instituciones publicas, como universidades, los gobiernos
departamentales y municipales, usuarios de las lenguas originarias y la
solidaridad lingtiistica de los hispanohablantes.

Se deben realizar actividades multifacéticas para cambiar el pensa-
miento tradicional de los docentes, de estudiantes y de padres de familia.
Hay que hacer entender la capacidad de las funciones comunicativas de
las lenguas indigenas y demostrar que su éxito depende de las actitudes
que adopten sus instituciones sociales y sus utilizadores. Entonces, corres-
ponde implementar actividades relacionadas con la promocion social de
las lenguas originarias, reflejadas en paisajes lingtiisticos que incluyan las
lenguas indigenas expresadas en letreros, anuncios publicos, propagandas,
gigantografias, senalizacion de transito y medios masivos de comunicacion.

11. El mito de la educacion ‘liberadora’ y la interculturalidad

Con la Ley Educativa [AS-EP], la educacion pretende ser tinica, diversa
y flexible para el sector ptblico, de convenio y privado. La educacion seria
diversa porque responderia a las caracteristicas de cada region; y seria
flexible porque el curriculo tnico podria ser adaptado y/o adecuado segtin
las necesidades.” En este sentido, abriria la posibilidad de la participacion
plena de los sectores sociales en el marco de respeto de las diversas
expresiones culturales.

Los bachilleres concluirian, a su vez, con el aprendizaje de tres idiomas:
la lengua nativa (madre), el castellano y una extranjera que sera de
eleccion libre. No se debe considerar como problema el uso y la adopcion
de la escritura de las lenguas indigenas que no es propio; al contrario,
se debe entender que las grafias del aymara y quechua estan basadas en
el castellano, que tampoco es propio, sino que utiliza el sistema latino,
que utilizo las grafias del griego y éstos de los fenicios. Por lo tanto, no
es posible hablar de una escritura propia frente al poder de la imprenta

3L Ibid, Articulo 3.
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y las necesidades de divulgacion de conocimientos desarrollados por los
pueblos dominantes mediante textos escritos.

Al presente, existen ejemplos en los que las lenguas indigenas también
se aprenden voluntariamente: en la vida empresarial, en profesionales
del derecho, en los postgraduantes, maestros y en otros sectores de
conocimiento académico y cientifico. Existen empresarios extranjeros que
han empezado a aprender quechua y aymara para comunicarse mejor con
la poblacion indigena de Bolivia. Actualmente, en los paises europeos
como Italia, Francia y Espafa existe interés de aprender el aymara, lo
que significa que la vitalidad de esta lengua va en aumento y fortalece el
camino de la descolonizacién lingtiistica en Bolivia.

Sin embargo, debemos reconocer que por mucho tiempo, Bolivia
ha apostado por la homogeneizacion lingtiistica y cultural sin tomar en
consideracion la predominancia de la poblacion indigena. En distintas
etapas de la colonia y republica, los pueblos indigenas han luchado por
legitimar sus propias formas de organizacion social para reivindicar sus
derechos, y junto con las reivindicaciones sociales y politicas también esta
la lucha por los derechos lingtiisticos. Por otra parte, la interculturalidad
requiere de una conceptualizacion adecuada para comprender y llegar a
una practica real de este postulado para lograr la descolonizacién. En la
concepcion humanista, la interculturalidad se entiende como una relacion
respetuosa y equilibrada entre culturas, se contrapone a la posicién
integracionista (diversidad vs. globalizacidn) y permite las posibilidades
de reforzar la autonomia cultural.’? Se parte del criterio de una relacion
mutua de la cultura indigena y la cultura occidental; para la préctica
intercultural, se debe, como condicién necesaria, devolver la dignidad a
las culturas indigenas, reconociendo todos los valores como las técnicas,
costumbres, tradiciones, religion, etc. Esto implica que la interculturalidad
es concibida como una interaccién de didlogo de participantes de diversas
culturas, reflejada en la libertad y ejercicio pleno de sus derechos en todos
los &mbitos de la vida y, no como la superposicion de una cultura sobre
otra practicada por la colonizacion.

La practica y el ejercicio de la interculturalidad, consiste en la de-
saparicion efectiva de la dominacion, la imposicion, la discriminacion, el
etnocentrismo, entre otros. Por lo tanto, es necesario promover un didlogo
de respeto mutuo basado en el intercambio y la reciprocidad (hoy por
ti mafana por mi) y de relacion mutua de valores culturales de manera
simétrica. Sin embargo, la interculturalidad del presente parece estar lejos
de este deseo y nos plantea otro contexto para comprender esta proble-
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matica®. Claro esta que los saberes y los conocimientos andinos estan vi-
gentes, empero siguen considerados como insuficientes y jerdrquicamente
inferiores a los conocimientos occidentales. Los conocimientos alcanzados
por los pueblos indigenas reflejados en: la técnica de la irrigacion, la prac-
tica del suka qullu en el cultivo, la curacion de enfermedades, el prondstico
del tiempo y otros, para los occidentales no tienen valor, por lo que esta
pretension sigue en lo mitico.

Los conocimientos y los saberes de los pueblos originarios, enfrentan
una desventaja frente a los que ostentan el poder basado, fundamen-
talmente, en la economia de mercado y en la distribucién desigual de
riquezas. Entonces el valor asignado al capital cultural de los pueblos in-
digenas como tradiciones, lengua, religion y otros, se encuentran en una
situacion irregular frente a los conocimientos colonizantes. Sin embargo,
con los cambios sociales de los tltimos tiempos, ya existen intelectuales,
profesionales y politicos representantes de los pueblos indigenas. Esta
situacion de avance social permite contrarrestar las valoraciones estereo-
tipadas de parte de algunos estratos dominantes de la sociedad que aun
ostentan la colonizacion.

12. Rol de la comunidad educativa

Segun J. A. Jordan, los maestros familiarizados con el concepto de
Educacion Intercultural, acogen esta nocién de un modo mas simple,
sin profundizar su importancia trascendental.* Lo dicho se refleja en
investigaciones realizadas en Australia, México y otros paises donde se
viene experimentando con este modelo de educacion. Muchos maestros
hasta el presente trabajan con conceptos de cultura y de Educacion
Intercultural de tipo “humanista’, como si se tratase de una atencion a otras
formas de vida como el folklore, artistica, etc. En esta concepcion superficial
esta ausente el verdadero significado de esta propuesta educativa. La
interculturalidad no se ha entendido como un medio que permita a los
ninos a conducirse a la vida de los educandos, como una via de acceder
a la igualdad de derechos y de oportunidades, respecto a las sociedades
dominantes. Se concibe todavia, como algo ‘romantico’ mas que ‘practico’
y esto se debe a que algunos profesores, en su pensamiento pedagogico,
suelen ser poco reflexivos y menos criticos con estos conceptos, como
consecuencia de una educacion monocultural, unilingiie y colonizadora.

*  Alberto Paucara, “La interculturalidad vivida”, pp. 43-8.

% Los maestros ante la educacion y la escuela multicultural, p. 19.
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Una Educacion Intercultural y Bilingiie debe permitir al alumno, el
ejercicio pleno de sus derechos y acceder a la igualdad superando los
problemas de la injusticia y de desigualdad social. Por lo tanto, es necesario
superar la concepcion tradicional de una educacion ‘integracionista’ que
asume una educacion bicultural con actitud muy pasiva. En este concepto
integrador subyacen los criterios de que los problemas de los distintos
grupos étnicos se superan integrandolos a las “‘mayorias’ o, en su caso,
aniquilandolos, como esta sucediendo en muchas partes del mundo como
consecuencia de la inhumana globalizacién. En este contexto, se conciben
dos corrientes diferentes: 1) los que propugnan una educacién nueva como
una propuesta de reivindicacion ideolodgica y politica, y 2) la tendencia
tradicional y retrégrada de la educacion integracionista que sostiene que
“no hay que crear problemas, donde no existen”.

La situacién actual nos impone la necesidad de eliminar el concepto
tradicional, de la educacion aculturizante. En los umbrales del siglo XXI,
la educacion contemporanea no puede seguir bajo la responsabilidad de
quienes desconocen la realidad sociocultural y lingiiistica del pais. Un
modelo educativo como el que sostiene la Ley Avelino Sifiani — Elizardo
Pérez, debe incorporar la lenguas maternas y las experiencias cognitivas
de los pueblos originarios como una forma de recuperar y desarrollar los
saberes locales, regionales y nacionales. Esté visto que el modelo educativo
vertical e impuesto del pasado no dio oportunidad de la participacion de
los padres de familia, ni juntas escolares en la elaboracion de programas
de ensenanza. De esta manera, la educacion estaba sometida a una
situacion colonial en la que solo tienen valor los conocimientos historicos
y socioculturales de los colonizadores.

En el pasado inmediato, la Reforma Educativa (Ley 1565) estaba
a cargo de personas e instituciones que desconocian la realidad de los
pueblos originarios, y no tomaron en cuenta los conocimientos previos
de los nifos, adquiridos en el seno familiar y en su comunidad. Las
experiencias académicas han demostrado que, por ejemplo, los bachilleres
que provenian de unidades educativas denominadas en ‘transformacion’
por la Reforma Educativa de 1994, ingresaron a las universidades con
limitaciones mucho mas marcadas que los estudiantes, anteriores a dicha
reforma. La escuela, aunque denominada intercultural, siguidé siendo
integracionista con todas sus implicaciones. Para superar estos problemas
es importante brindar mayor atencion en la formacion de docentes con un
concepto profundo de la interculturalidad, de manera que los maestros
conciban este concepto como algo trascendental y factible. Sélo de esta
manera se puede posibilitar el surgimiento de un modelo educativo de
acuerdo a las necesidades y caracteristicas de los pueblos originarios, es
decir, de y para los pueblos originarios.
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Del mismo modo es necesario llegar a la mente del profesor de aulay
convencerlo de que existe una forma de alcanzar la Educacion Intercultural
y Bilingtiie. Los maestros deben entender que tienen ninos que provienen de
diferentes grupos étnicos y de diversas clases sociales, que son diferentes
en sus comportamientos como consecuencia de los distintos factores de
orden social, econémico, cultural, religioso, etc. Si la descolonizacion
educativa permite superar los conceptos estereotipados de la ensefianza
de las lenguas indigenas como ‘dafinas, deficitarias, entorpecedor’ del
progreso académico y de la integracion social, las estrategias de ensefianza
y aprendizaje y las propuestas pedagdgicas de formacion docente deben
permitir superar estos aspectos negativos para trascender, no sélo en los
sujetos educandos, sino en otros dmbitos sociales para transformar la
educacién boliviana en su conjunto.

En el marco de este desafio, los maestros requieren tener una formaciéon
que permita observar la realidad del nifio aymara o quechua, sobre todo,
debe contar con la disponibilidad y compromiso con su pueblo. Esta
formacioén, su disponibilidad y su compromiso, permitira al maestro,
observar y valorar la identidad del nifio y su propia identidad como parte
transformadora de una sociedad mas justa y equilibrada. La educacion
‘oficial’, por lo tanto, debe integrar en sus programas contenidos étnicos
especificos haciendo desaparecer, en la practica y terminantemente, la
odiosa division de una educacion rural destinada para los pobres y gente
del campo, de escasos recursos, etc., y la educacion urbana para la gente
de las ciudades, pudientes y de clases altas, lo mismo que la educacion
fiscal y privada.

Todo esto nos lleva a la defensa cultural que forma parte de los
pueblos originarios de esta parte de América. Las practicas culturales
permiten conservar las tradiciones de los pueblos, mantener y cultivar
los conocimientos heredados de los antepasados que, en su conjunto son
elementos y mecanismos del ejercicio de laidentidad cultural. Laidea de la
oposicion al modelo de la educacion tradicional, la resistencia a la pérdida
de los valores culturales y la lengua, se traduce en la bisqueda de un
reencuentro con su historia para reafirmar y fortalecer la identidad de los
pueblos. Para esto es necesario que dichas acciones emerjan de los mismos
protagonistas de la cultura, no puede venir de afuera ni de extranos. El
planteamiento de una educacion de y para los pueblos originarios debe
convertirse en un postulado irrenunciable para desarrollar los valores, la
identidad historica y cultural de los pueblos originarios.

En este contexto, la escuela debe convertirse en vehiculo de preservacion
dela cultura, delalenguay delaidentidad dentro el contexto local, regional
y nacional. La participacion de los padres de familia, de los ancianos
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y las autoridades de las comunidades, los constituye en componentes
fundamentales del avance del nuevo modelo educativo, ya que son ellos
los portadores de los conocimientos culturales, de sus necesidades, etc. La
escuela intercultural debe permitir al nifio valorar y desarrollar conocimientos
a partir de su realidad mads cercana, es decir, de la familia, compartiendo con
otras comunidades y proyectdndose hacia conocimientos universales. Por
ello, existen razones fundamentales de la formacion de docentes capaces de
comprender el contenido profundo de la Educacion Intercultural y Bilingiie.

Consideraciones finales

Las diferencias sociales, basadas en la distribucion desigual de riquezas,
la discriminacion social, la falta de respeto a la diversidad cultural y
lingiiistica, son aspectos que llevan a la busqueda de la descolonizacidon
cultural, lingiiistica y educativa de los pueblos indigenas. Frente a estos
problemas socioculturales es necesario pasar de una colonizacién mental, a
una descolonizacion efectiva para construir una sociedad equitativa y con
justicia social. Sin embargo, por su complejidad, el concepto y los debates
de la descolonizacion se encuentran todavia en el plano académico y no
sabemos aun cuanto tiempo tomara llevarlos a la practica. Por lo tanto,
quedan muchas incognitas sobre cuando se aplica en los hechos la
descolonizacién y no se sabe como operan estos conceptos en la practica
cotidiana, aunque el concepto de la interculturalidad fue ya un debate de
las organizaciones sociales en la década de los ochenta.

Las luchas por las reivindicaciones de los derechos de las lenguas
indigenas de Bolivia es parte de una tendencia generalizada y latente en
América Latina y en el mundo. Estas demandas por las reivindicaciones
culturales y lingtiisticas, en los ultimos 25 afos, se han incrementado con
los movimientos socioculturales que luchan por la emancipacion de las
lenguas socialmente avasalladas. Asimismo, se estan realizando enormes
esfuerzos en diferentes partes del mundo para recuperar las lenguas en
situacion de amenaza y alcanzar el nivel de una lengua normalizada.

Paraddjicamente, hace unos 30 afos, los propios aymaras y quechuas
mostraban poco interés en sus lenguas, porque los colonizadores habian
inculcado sdlo los valores occidentales del mundo moderno, haciendo
creer que lo suyo no tenia valor. Consideraban a sus lenguas como carentes
del valor funcional y utilitario, quedando limitado su uso a ciertas esferas
sociales y familiares. Como resultado de los estigmas sociales, mucha gente
tenia miedo y sentia vergiienza de usar su lengua. Sin embargo, hoy en dia
estas lenguas se practican mas libremente en distintos niveles sociales, en
universidades, centros de ensefianza y en los diferentes medios masivos
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de comunicacidn. Asimismo, los indigenas se han introducido en el campo
académico, enlareligion, en el campo militar, en la politica, 1o que significa
que la situacion de la neo colonizacién tiende a cambiar.

Por lo tanto, las tareas y las acciones de la descolonizacion lingtiistica
forman parte de un plan estratégico para los pueblos indigenas, que implica
devolver el orgullo de la lengua y recuperar la autoestima para fortalecer
el desarrollo cultural y lingtiistico. Sin embargo, tampoco es raro que haya
protesta y resistencia a las reivindicaciones de los derechos de los pueblos
indigenas por considerar que el uso de las lenguas indigenas es sinénimo
de atraso nacional. Por otra parte, estas luchas por las reivindicaciones
sociales y culturales de los pueblos originarios, para los grupos sociales
siempre privilegiados, se constituyen en una amenaza seria, ya que se
pretende lograr la igualdad social real, efectiva y con justicia social.

Las consideraciones anteriores son fundamentos para recuperar
la dignidad lingiiistica y cultural de los pueblos indigenas para que el
nuevo modelo educativo incorpore los diferentes aspectos lingiiisticos
y socioculturales. Esto implica prestar mayor atencién a la situacion
sociocultural de los nifios y los contenidos educativos deben ofrecer un
caudal léxico pertinente y segun las necesidades de la comunidad. Se
debe partir de la consideracién del entorno sociocultural de los usuarios y
de la comunidad como medio mds importante del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Los contenidos curriculares deben reflejar las necesidades de
los pueblos y deben estar orientados hacia la construccion de conocimientos
mas generales, como elementos que conduzcan no sdlo a la superacion del
individuo, sino a convertirlo y transformarlo en un miembro activo de la
sociedad y de su cultura.
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