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RESUMEN EN ALEMAN

Internationale Leistungsstudien haben eine Diskussion tiber nationale Bildungsstandards
hervorgebracht, zunichst in den Kernfichern wie Mathematik und Sprache. Andere wichtige
Lernbereiche blieben davon zunichst unberithrt. Gegenwirtige globale techologische und
okonomische Transformationsprozesse machen eine Bildungsdiskussion hierzu aber sehr dringlich.
Der Beitrag versucht fiir den Lernbereich einer technischen und 6konomischen Grundbildung fir
diese Wissensdomine ein entsprechendes Kompetenzmodell zu entwickeln (auf der Basis von
Expertenkonsens), das es erméglicht, Kernkompetenzen zu beschreiben und Standards fiir diesen
Lernbereich zu entwickeln. Dazu werden Kerninhalte ausgewiesen mit denen alle Jugendlichen
sich auseinandersetzen miissen. Damit ist gleichzeitig ein bildungspolitischer Anspruch fiir ein
Bildungssegement formuliert, das es fiir alle Jugendlichen bis zur Klasse 10 umzusetzen gilt,
wenn Jugendliche in die Lage versetzt werden sollen, an der gesellschaftlichen Gestaltung dieser
Problemfelder mitzuwirken und sich in ihrer Personlichkeit zukunftsorientiert zu entwickeln.

Stichworter: Leistung studiert, technische und wirtschaftliche Erziehung, politischerzieherische
nachfrage

ABSTRACT

International achievement studies have generated a discussion about national education standards
that first focused on mathematics and language. Initially, other important areas of study were
not considered. Current global transformation processes in technology and economy urgently
require an educational discussion about these fields. This article aims at developing a competence
model for basic technical and economic education (based on expert consensus), which makes it
possible to describe core competences and to develop standards for these areas of education. Core
contents, with which all youths will have to grapple, will be indicated. At the same time, a political-
educational demand for an education segment is being formulated for all youths up to 10th grade,
which needs to be implemented if youths are to be enabled to contribute to the shaping of these
difficult fields in society and if they are to develop a future-oriented personality for themselves.

Keywords: achievement studies, technical and economic education, political-educational
demand
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1. Formacién técnica y econémica como un concepto de integracion

Las discusiones sobre los contenidos y la forma de organizacion curricular de la formacién
técnica y econémica en Alemania, tienen una tradicion muy larga. Sin embargo las
respuestas a los retos no son muy uniformes. Estos cuestionamientos reciben ademds, un
nuevo peso con la discusion de los resultados de estudios internacionales referentes a una
comparacion del rendimiento y con los esfuerzos posteriores, de desarrollar estindares
de formacion nacionales; eso sobre todo, es vilido considerando el desarrollo tecnolégico
actual y los requerimientos de formacion que van de la mano con él. En este caso, se
trata de la formulacion de las competencias para los dominios de los conocimientos que
sean aptos para el futuro y asegurar una formacion basica técnica y econdmica (Literacy)
para todos los jovenes en Alemania. En esta discusion también fue claro que no se puede,
de ninguna manera, remitirse a una concepcién homogénea referente a la formacién
tecnoldgica y econémica.

Consecuentemente en primer lugar, se parte de la idea que los alumnos en
la escuela tienen que ser preparados para manejar exitosamente situaciones
tipicas que les esperan en la vida. Eso por un lado implica que por ejemplo,
la técnica es una parte constitutiva de la cultura actual, y que una formacién
técnica y econémica no puede ser definida unicamente en correspondencia
a ciertas dreas especializadas, sino que sus contenidos deberin surgir de
diferentes disciplinas que por un lado primeramente, tienen que definir sintesis
cientificas yendo mas alld del drea en si, las relaciones hacia otros dominios
de conocimiento como ciencias del trabajo, del hogar, de la economia y de la
sociedad que para ello son de relevancia considerable. Asi, deberan desarrollarse
“sintesis del conocimiento”(Ropohl, 2004: p. 39,55f). Ropohl (2002:104) a su
vez desarrolla el término de la “cultura material”, que “es la cultura del trabajo,
de sus condiciones y de sus consecuencias y ello resulta del contexto en red del
trabajo, de la técnica y de la economia”. En esta perspectiva, se toma como base
un amplio entendimiento del término trabajo, que incluye las diferentes formas
del trabajo laboral como también otras formas de trabajo, como el trabajo del
hogar, el trabajo de la sociedad civil y el trabajo individual. Por otro lado, con
ello al concepto transdisciplinario le siguie una cultura material.**

La legitimacién curricular se orienta en las situaciones de vida con relacion
al trabajo. La implicacién central de la formacién general técnica y econémica,
es la que brinda a la juventud, la oportunidad de adquirir una capacidad creativa,
que les ubica en situacion de participar en un trabajo social. Para ello se tiene que
desarrollar competencias referentes al drea de aprendizaje, que tiene su base en
la sintesis del conocimiento por encima de lo material.

En este aporte se representard ejemplificadoramente el desarrollo de

33 Com. Rophol (2005, 128).
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una malla curricular esencial (2006). El desarrollo curricular de un marco de
referencia para estindares de formacion nacional y contenidos prioritarios. Estd
pensado como aporte de discusion para una reforma curricular garantizando la
calidad en una escuela apta para el futuro. El curriculum esencial se entiende
como concepto curricular, que describe un programa obligatorio (un nicleo no
renunciable de competencia, contenidos y formas de aprendizaje) para todas las
alumnas y alumnos que lleguen a terminar la formacién media.

2. El curriculum esencial: Un discurso interdisciplinario

El desarrollo de un curriculum esencial esta relacionado con la tarea de describir
los requerimientos para un canon que garantice como “cultural literacy”
la integraciéon y el entendimiento cultural. Para ello se deberin describir
competencias que salvaguarden a los hombres habilidades de funcién bésicas*,
para su futuro individual y social. Asi la malla curricular esencial no puede ser
definida arbitrariamente, o mejor dicho, instruida arbitrariamente, sino sélo
deberi ser desarrollada y evaluada dentro de un discurso amplio publico-politico
y especializado. Debera ser corregida y adaptada permanentemente para tener
validez histérica limitada. Empero, las mallas curriculares esenciales tienden
a caracterizarse por funciones que no cumplen con los programas de estudios
y lineamientos hasta ahora vilidos. En las mallas curriculares los resultados
de aprendizajes esperados, son el centro de los estindares de formacion
obligatorios. Describen los resultados de aprendizaje proyectados bajo la forma
de competencias en las materias irrenunciables, que corresponden a las dreas
didicticas especializadas, es decir a las dreas de aprendizaje, para la escuela y
los estudiante. Se limitan a conocimientos y habilidades esenciales y con ellos,
los contenidos y temas centrales de las materias y dreas de aprendizaje son
irrenunciables para la formacién adicional. Existe un consenso en aquello que la
malla curricular escencial no sobrepasara sustancialmente, la mitad del tiempo
de aprendizaje a disposicion hasta la finalizacién de la secundaria I.

En cuanto a las mallas curriculares esenciales, se limita a las competencias “nicleo”
de las materias y de las dreas de aprendizajes, abren espacios libres para profundizar
y ampliar los contenidos de aprendizaje y con ello dan apertura a una formacion de
contenido temdtico y perfil de la escuela independiente. Las mallas curriculares no
contienen ningun tipo de lineamientos prescritos didicticamente y son abiertos para
los requerimientos de aprendizaje especificos de los nifios y de los jévenes, como
por ejemplo, para la creacion de los perfiles de escuelas, elaboradas por profesoras y
profesores profesionales. Esto hace que su autonomia y profesionalidad sea fortalecida
explicitamente. Con una cultura del aprendizaje dirigida hacia la adquisicion de
competencias y una evaluacién de los contenidos prescritos, la demanda de deshechar
los programas de estudios” es situada en otro nivel.

34 Com. P.ej. Edelstein/de Hahn (2006,242)
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Un trabajo de desarrollo referido a este concepto de la “malla curricular
esencial”, probablemente es mds que evidente en este trasfondo, finalmente
depende de un didlogo interdisciplinario entre todas las contrapartes de formacién
y los expertos de las diddcticas especializadas, de las ciencias de las dreas de
conocimiento y de la administracién de formacién, pero en la evaluacion sobre
todo, también de las ciencias de educacion y de la sicologia del aprendizaje. La
malla curricular esencial presenta un problema de construccién, que solamente
puede ser solucionado en un proceso con varios niveles. Delante del examen
empirico y de evaluacién de una malla curricular esencial de referencia, mas alla
de los departamentos, a nivel nacional, estan sobre todo tres fases de desarrollo:

Primera fase. Deber4 tratarse la cuestiéon de los contenidos, de los dominios
que seran obligatorios para todas las alumnas y alumnos y las competencias
aidentificarse. Para llegar a conclusiones relevantes, primeramente se podra
tomard en cuenta los contenidos legitimados hasta ahora y las descripciones
de requerimientos en los departamentos y de la prictica de clases referida
a ella. Un anilisis de los diferentes programas de estudio vélidos con
referencia a las cosas en comin en el contenido, puede significar un primer
acercamiento para identificar las dreas de aprendizaje o conocimiento y las
primeras descripciones de las dreas de competencia. Un primer disefio deberd
ser confrontado y evaluado bajo la participacion de profesoras y profesores
con la experiencia de la prictica de la escuela y las clases. Asi surgird un
primer disefio de discusion curricular (I).

Segunda fase. Para los discursos didicticos correspondientes, (sobre la base
de una formacién especializada de consensos) en un segundo acercamiento,
se deberd desarrollar un modelo de competencias estructurado, relevante
y con la capacidad de consenso para el drea de aprendizaje. Las primeras
competencias y contenidos a identificarse mediante estos primeros anilisis,
deberin ser sistematizados desde este nuevo punto de vista y agregadas a una
primera (principal y empiricamente controlable) estandarizacion. Surgird
una malla curricular de referencia esencial que también refiera las primeras
indicaciones para las condiciones marco, especificas para clases orientadas al
area de aprendizaje y hacia una competencia. Este segundo disefio, discusion
curricular (II), puede servir como base de pruebas en contextos concretos de
escuelas individuales y de las regiones. Para ello se desarrollarin complejos
de tareas correspondientes como: tareas de examen para fines diagnésticos
del aprendizaje como también para la evaluacion del rendimiento.

Tercera fase. Se tendrd la tarea de desarrollar sistemdtica y controlar
empiricamente en el contexto de modelos de competencias del drea de
aprendizaje, las tareas y estindares, de diferentes niveles de los rendimientos de
aprendizajes, referentes a las dreas de competencia correspondientes al drea de
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aprendizaje. Asi surge un concepto de referencia empiricamente y ampliamente
garantizado en las partes del drea de aprendizaje (disefio de discusion III), con un
alto efecto de orientacién para las escuelas individuales, el desarrollo especifico
de los Estados Federados y al mismo tiempo la garantia en la calidad adicional
de la formacién. Aqui el trabajo de desarrollo estd situado muy estrechamente
con otras cuestiones de investigacién como ser, el desarrollo del rendimiento
segun el drea de aprendizaje asi como los rendimientos en el pensamiento y
aprendizaje segin el drea de aprendizaje de los alumnos y alumnas.

3. Seguro de calidad de las clases y de la escuela

Para asegurar la calidad del aprendizaje de la escuela, desde el punto de vista
especializado del Output, fue necesario aclarar contenidos del conocimiento
irrenunciables, para concretizar la capacidad de ligar el conocimiento, en el
sentido de un aprendizaje para toda la vida, con requerimientos de competencia
y la descripcién de estindares principalmente controlables. Un rol importante
jugaron las asociaciones de la especialidad didictica, que forzaron las discusiones
considerablemente, de manera que surgieron una serie de catilogos diferentes,
concebidos en la descripcién de estindares de formacion orientadas a nivel
nacional, pero también modelos de competencia desde el enfoque especializado
correspondiente. En tres jornadas abiertas de expertos (2004-2005) se
desarrollaron preguntas claves para un modelo bésico de referencia consensuado
(malla curricular esencial)’® Esto sucedi6é en un discurso interdisciplinario de
especialistas en diddctica de las dreas de trabajo, de presupuesto, de economia,
de técnica y de orientacién profesional, pero también de expertas y expertos en
el desarrollo curricular de diferentes institutos de los departamentos y de los
representantes de las asociaciones especializadas.

El discurso de desarrollo para el Kecu (2006) ademds estuvo definido
explicitamente por las siguientes implicaciones:

* Con el desarrollo de KecuBHTW se deberd dar curso a una formacién
de consenso mads alld de los departamentos en relacién con los objetivos
en el drea de aprendizaje, de las competencias y los contenidos esenciales
de estas dreas de aprendizaje. Este fue priorizado respecto a los diferentes
estaindares de formacion especializados existentes (para el presupuesto, la
técnica y la economia) con las descripciones de competencias justificadas
desde cada punto de vista especializado y con la presencia de contenidos
heterogéneos en los programas de estudios/de los programas marco de los
departamentos. En muchos de los esfuerzos de la reforma de las escuelas en
los departamentos, las materias individuales perdieron su significado frente
a las dreas de aprendizaje con orientacion al dominio especializado. Un

35 Mis alld de los congresos de expertos en una serie de conferencias de redaccién para todos los expertos
participantes se elaboraron y votaron declaraciones aptas para el consenso.
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desarrollo del drea de aprendizaje debera en este contexto, abrir una nueva
plataforma de discusién en direccién al desarrollo.

® Se deberi desarrollar una base de orientaciéon (un marco de referencia)
como disefio de discusion (fase 2) para las creaciones especificas de los
departamentos, regionales y los procesos evaluativos. La malla curricular
esencial en general, debera situarse por un lado sobre una alta calidad
de formacidn, asimismo posibilitar la comparaciéon en los lineamientos
centrales. La malla curricular también debera considerar una elaboracion
escolar en el marco de los programas de estudios propios de la escuela, en
una escuela individual cada vez mds independiente (en todo caso también
preparativo como aporte para una malla curricular esencial nacional para
el nivel secundario I). Para ello fue necesario desarrollar un modelo de
competencia multidimensional para el drea de aprendizaje. Esto se refiere
al dominio constituido por el de conocimiento que integra en partes los
dominios especializados estrictamente, o por decirlo de otra manera que
se estructura bajo los requerimientos de direccion de la orientacién en
situaciones de vida complejos orientados en el trabajo, y en el aprendizaje
dirigido en la disciplina (predeterminado por los dominios parciales).

Sin embargo, esto supone un encuentro y un desarrollo de consensos en el
area de aprendizaje y didictico en cuanto a las ideas guia, de las tareas, de los
objetivos y los contenidos esenciales como también un entendimiento sobre las
estructuras de conocimientos centrales y sistemas de accién dominantes. Los
disefios aqui presentados con referencia a los estindares de formacion nacionales
y referidos a ciertas materias (técnica, presupuesto, economia) se analiza y discute
de acuerdo a la sostenibilidad de los modelos de competencia presentados
y las dimensiones de contenido y accién en los que se funda con relacion al
desarrollo de todo un drea de aprendizaje. La visién necesariamente limitada,
es criticada con referencia a la complejidad de las situaciones de accién y los
nuevos requerimientos de los jovenes sobre problemas individuales y sociales a
necesitan soluciones en el contexto econémico y cambio técnico.

Con la implicacion perseguida por la malla curricular ecencial “profesién-hogar-
técnica-economia”, se parte de la idea guia y del requerimiento que todos los nifios
y jovenes deberin capacitarse, en situaciones de trabajo y especificas laborales en
contextos similares a las condiciones individuales y sociales técnicas, econémicas y
de hogar y que deberdn actuar por responsabilidad propia. Entonces, se trata de
describir el conocimiento correspondiente apto para la coneccién, como requisito
para el desarrollo justamente de estas habilidades de accién, de la participacién y de la
responsabilidad propia. El conocimiento estd unido estrechamente con la capacidad
de accion. El conocimiento de conexion vale como requisito de la adaptacion a
situaciones de aplicacién no conocidas y de la exploracion sistematica de las dreas
del conocimiento; de estructuras flexibles del conocimiento, de los conceptos,
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de las categorias asi como de las formas del pensamiento y de trabajo. que dan a
los individuos la posibilidad de analizar sus situaciones de vida en su contexto, de
evaluarlas y de cambiarlas/influenciarlas.

Por un lado se ofrecia describir y ubicar las tareas y objetivos del area de
aprendizaje en el nivel de las competencias del drea de aprendizaje, también en
relacion a las competencias mds alld de la mera especialidad “cross curricular
competencies”. Aqui se trataba de preguntar por los aportes especificos del
area de aprendizaje para desarrollar las competencias supraespeciales que
complementan las competencias relacionadas al drea del aprendizaje, en el logro
de los problemas de accién y que recién posibilitan la conexién de los objetivos
correspondientes mds alld de la formaciéon. Las competencias del area de
aprendizaje y las competencias supraespecificas, estin relacionadas porque
su formacién estd ligada a los contenidos interdisciplinarios y de especialidad.
Ademis, se trataba de desarrollar un horizonte del area de aprendizaje como
dominio del conocimiento con los dominios parciales correspondientes. Este
tenfa que cumplir con el reto de una perspectiva de orientacion especializada
a las dreas hasta ahora establecidas del drea de aprendizaje, pero también a los
nuevos requerimientos individuales y sociales. Si bien la formacién técnica,
econémica y del hogar se refiere a las diferentes culturas del conocimiento, se
diferencia claramente en sus logicas de estructura y de accién. En ese dominio
del conocimiento se llega a ellos bajo el requerimiento de la ilustracién mediante
sistemas socio-econdmicos técnicos de trabajo. Este dominio de conocimeinto
descriptivo, estd caracterizado por su alta complejidad y descripciones
principalmente abiertas.

Las mallas curriculares no tienen la tarea de exponer los procedimientos
para la creacion del aula. Desde una orientacion consecuente, sin embargo
surge el requerimiento de mostrar los niveles que tienen que ser creados para el
fomento de competencias en el aula. Para una creacién de clases orientada a la
competencia en el area de aprendizaje, de la profesion, del hogar, de la técnica y
de la economia, valen sin embargo procesos especificos. El punto de partida de
la creacion en esta drea de aprendizaje, es el modelo explicito de competencia
del drea de aprendizaje, con las competencias relacionadas con cuatro dominios
parciales. Para ello se deberin describir criterios con garantia de calidad, que en
especial por su orientacién en un proceso completo de accién asi como asegurar la
disputa con las dreas de problemas de las situaciones vitales laborales, el fomento
de la competencia de aprendizaje y del accionar social competente. Se deberin
incluir aqui también el diagndstico especifico del drea asi como los instrumentos
para la planificacion de los procesos de aprendizaje para los estudiantes, por
ejemplo, un plan semanal y un contrato de aprendizaje.

Finalmente una reforma curricular hacia un curriculum esencial profesional, de
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hogar, de la técnica y de la economia, implica un impulso hacia una garantia orientada
a la calidad de las condiciones curriculares del margen. Los estindares de formacién
formulados en la malla curricular escencial que se refieren al outpur de un aprendizaje
del aula, principalmente no pueden servir como modelo de referencia sin los datos de
sus condiciones bajo los que se los adquiere. Para el drea de aprendizaje, especialmente
tienen significado las bases materiales-organizatorios del aprendizaje, los “opportunity-
to-learn-standards”. Estos se refieren al input del aprendizaje escolar, asi como mis o
menos las horas a disposicion, el equipo escolar (talleres, laboratorios, entre otros), pero
también la calificacién de los profesores y profesoras. Visto en general con el desarrollo
del KecuBHTW, se deberd esperar experiencias transmitibles, en especial con relacion
al desarrollo de un curriculum esencial de referencia. Para ello hasta ahora en Alemania
no existen experiencias y ejemplos. Pero en general se tratara de describir y de evaluar
democraticamente en especial los desarrollos como procesos en varios niveles y orientados
hacia un proceso de legitimacién cientifica (véase arriba) y de ponerlos a disposicion
a otros grupos. Por fin los estindares de formacién son documentos de una voluntad
politica de creacion, son histéricas y con ello variables y también tienen alternativas.

4. Construcciéon Curricular:*
El curriculum escencial “profesion-hogar-técnica-economia”

Tareas y objetivos

La malla curricular esencial “profesién-hogar-técnica-economia” (2006) se
entiende como aporte importante hacia una formacién general para una escuela
apta para el futuro. El nicleo de un requerimiento de formacién incluye la
participacién en procesos generales sociales, las capacidades para una accién
de decision propia y la superacion de las oportunidades y riesgos de una vida
individualizada (en la vida privada como laboral). La idea central guia del drea de
aprendizaje, consiste en la orientacion tedrica de formacion, de una formacién
general orientada en el trabajo. El trabajo es una dimensién importante de la
integracion de nifios y jovenes a la sociedad. El trabajo se concibe como trabajo
de supervivencia pero también como trabajo propio, del hogar y del ciudadano,
los sujetos y su mundo vital asi como también la técnica y la economia. La
formacion orientada en el trabajo, posibilita la participacién en la vida social,
en las condiciones (econdmicas, tecnolégicas y de hogar) del trabajo social. Los
horizontes mds importantes de vinculos de esta formacién bdsica orientada a la
técnica, de la economia y del hogar, son aquellas que tienen que ver con el cambio

36 Aqui se describe el resultado de un desarrollo curricular de una malla curricular hacia una formacién
técnica y econémica, sus premisas teéricas (modelos de competencia, conceptos de dominio,
modelos de integracién de contenidos) y las fases de la realizacién. Esta malla curricular se la
desarrollo bajo la participacién de expertos de curriculum, de especialistas en didictica, de profesores
y de administradores de formacién como un sistema curricular de referencia en 2006 se lo puso a
disposicién del publico especialista para mayor discusién. Compdrese también Oberliesen/Zollner

(2007) y KecuBHTW (2006)
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social estructual, que viene junto al cambio técnico y econémico. En el drea del
trabajo y profesion estos estin caracterizados con la globalizacion de la economia
y de los mercados de trabajo, de la flexibilizacion de la organizacion del trabajo y
de las formas de ganancia, de la desvinculizacion del trabajo de supervivencia del
seguro social, de la desestandarizacién de las biografias de ganancia basica como
de la desprofecionalizacién de los procesos de calificacién y de los mercados de
trabajo. Las condiciones tradicionales del trabajo de ganancia basica, del trabajo
del hogar y del trabajo del ciudadano, se desplaza. El cambio social tiene efectos
hacia las condiciones vitales individuales, de las condiciones de los sexos asi como
también de las opiniones y de los valores (en muchos casos en contraposicion a
las estructuras ya existentes).

El dominio del conocimiento “trabajo-hogar-técnica-economin”

Para la organizacién curricular de la malla curricular esencial, es fundamental
el entendimiento de un dominio del conocimiento cerrado que representa
ejemplarmente a una cierta (no reemplazable) drea de experiencia de los
jovenes y que puede facilitar una orientacién correspondiente. Esta, por un
lado debera posibilitar el aprendizaje sistemdtico en sus espacios definidos
cientificos, por el otro, al mismo tiempo aperturar un aprendizaje de acuerdo a
la situacién en el accionar prictico con problemas vitales. Para la construccién
de la malla curricular esencial, ademas de la orientacién clara en las ciencias,
también fue importante la idea gufa de la integracién del conocimiento, de los
cuales dependen los temas, los contenidos, es decir los métodos. La calidad del
conocimiento por un lado es definido por una construccion sistemadtica de la
especialidad, por el otro, por la reflexion de los limites para pensar otros accesos
al mundo y poder decidir sobre ellos. Las ciencias tecnoldgicas, econémicas
del hogar y de la alimentacion ademads de las otras, son horizontes centrales de
referencia, disciplinas de referencia del drea de accién dentro de este dominio
del conocimiento complejo. Tienen un alto grado de significado para el acceso
de la especialidad hacia las orientaciones vinculadas con las tareas y objetivos del
area de aprendizaje, asi como la construccién sistemadtica del conocimiento. Sin
embargo, siguen lgicas estructurales y de accion muy diferenciadas. El nicleo,
lo forman aqui la orientacién hacia el trabajo, como trabajo de subsistencia, del
hogar, del trabajo propio y de los ciudadanos que une a los sujetos y su mundo
vital por medio de las estructuras de accion.

Asi la malla curricular esencial (2006) se basa en el entendimiento de los
dominios que orienta consecuentemente los subdominios del trabajo, del hogar,
de la técnica y de la economia en el aporte de la “la superacién de situaciones
individuales relevantes al trabajo y hacia la participacién de la vida social”
(KecuBHTW, 2006, 4). En cuanto a este dominio, se refiere estructuralmente a
un mundo vital complejo, no uniforme, contradictorio que sobrepasa muy rapido
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los limites de la especialidad y deben unirse las conclusiones de varias dreas de
conocimiento y mundos de experiencia. Este dominio principal tiene un caracter
interdisciplinario, es decir también parcialmente un caricter transdisciplinario.
El conocimiento y el accionar aqui estdn relacionados indivisiblemente.

Trabajo / Profesion

ACTUAR en situaci de vida vinculadas con trabajos relevantes

Otras disciplinas/otros
campos de estudio

Figura 1:
El dominio del conocimiento “trabajo/profesion-hogar-técnica-economia” (KecuBHTW 2008, 4)

Competencias y estindares

La malla curricular BHTW (2006) parte la descripcion de capacidades y de
habilidades, de competencias y no asi del canon de los contenidos de aprendizaje.
Sigue ademds un entendimiento de competencias como también lo fundamente
la experticia de Klieme entre otros (2003). Como competencia se entiende
“los individuos disponibles poseen competencias y habilidades cognitivas de
aprendizaje para “solucionar ciertos problemas, asi como la disponibilidad
correlacionada motivacional, vocacional y social”, para “poder utilizar soluciones
a problema en situaciones variables de manera exitosa y de manera responsable”.
Con ello las competencias describen las dispocisiones para solucionar ciertos
requisitos. Ya que tienen que ser adquiridas en ciertos contenidos, se los formula
de acuerdo a la materia, es decir de acuerdo al drea de aprendizaje, sin embargo
también en el nivel de capacidades y de disposiciones.

En las formas de expresion de competencia demandadas especificamente del
domino, que deberin alcanzar los niveles hasta el final de la secundaria I, son
divididas segtin dominios parciales en la malla curricular esencial (2006) (trabajo/
profesién.hogar/técnica, economia) como estindares de formacién. Estos son
desarrollados como estindares de performance que describen el ouzpur del
aprendizaje escolar de los alumnos — con referencia a esta irea de aprendizaje
— lo que interiorizardn en el resultado de los procesos de aprendizaje, deberan
entender y aplicar. En este caso se parte de presentar los estindares de tal
manera que puedan ser transformadas en tareas y principalmente examinadas
empiricamente. Estos estindares de performance, antes necesitan definiciones
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diferenciadas de competencia, asi como un modelo de competencia basado en
ello para ser operacional y medible. Este modelo de competencia especifico del
dominio al mismo tiempo presenta un marco de orientacién central para esta
descripcion de un estindar de formacién referido al drea de aprendizaje, una
estructura interna del drea de aprendizaje en componentes correspondientes
y graduaciones: los modelos de competencia no son variables, transmiten en
su estructura requisitos al mismo tiempo entre los objetivos de formacién
legitimados del drea de aprendizaje y las tareas concretas posibles.

El desarrollo del modelo de competencia especifico, y el dominio para el
area de aprendizaje, para el que si bien limitadamente existian en los dominios
parciales de las didicticas especializadas representadas, trabajos anteriores,
pragmdticamente orientado en un procedimiento nivelado, le siguen varias
rondas de experticia con especialistas en didictica como expertos en malla
curricular de los Estados Federados. El primer nivel se establece con referencia
a la clarificacién del dominio, el segundo mas bien orientado a la perfomance.
Mediante este discurso diddctico del drea de aprendizaje, por fin se logré realizar
el primer esbozo para crear la base de un desarrollo posterior del estindar de
formacién que sin embargo, estd abierto para un principio de examen empirico.

El modelo desarrollado complejo BHTW (véase figura 2) por lo pronto es
concebido explicitamente como modelo de componentes’’ que describe las
competencias especificas del dominio para la finalizacién segin la clase 10.
Incluye el espectro global de rendimiento del drea de aprendizajes, hace la
diferenciacién segun tres dimensiones parciales (“nivel de accién”, “dominio
parcial”; “fase de acci6n”) y niveles que se describen correspondientemente en
un nivel general y de aplicacién. Los requerimientos de un modelo de niveles
de competencia, es parcialmente cumplido, en cuanto nombra tres niveles para
el drea de aprendizaje (reproduccion, reorganizacion, solucién de problemas),
pero no los describe explicitamente porque hasta aqui todavia se deberan hacer
investigaciones empiricas diddcticas, segun el drea de aprendizaje.

37 Para hacer la diferenciacién del modelo de competencia como modelo de niveles de competencia
compirese Klieme entre otros (2004, 61).
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NIVELES
. .z Solucién del
Dimension: problema
NIVEL DE ACCION Reorganizacion
Reproduccion
Solucion del
Condiciones marco pRmb'ema .
. eorganizacion
sociales reproduccion
Evaluar y crear conjuntamente (C) Solucion del
. o, problema
Vinculos de funcion y del Reorganizacion
sistema Reproduccion

Entender (b)

Decidir / implementar

En las situaciones Evaluar / reflexionar
vitales personales
Decidir y orear (a) — T - Analizar
Profesion Hogar  Técnica Economia
Dimension: Parte de Dominio Dimensién :

FASE DE ACCION

TRABAJO

Figura 2:
Las dimensiones de un modelo de competencia del &rea de aprendizaje (KecuBHTW, 2008, 5)

Para el drea de aprendizaje también se presenta el problema general, aqui sélo
se hace mencion a ello, del control probablemente insuficiente limitado de sus
requerimiento complejos de accion.

En el modelo de competencia (véase figura 2) la dimensién “nivel de
accién”incluye las dreas de competencia especificas del dominio:

* Las situaciones vitales personales,

* Los vinculos de funcién y de sistema (procesos econdmicos y técnicos, sistemas y
su desarrollo en el hogar, las empresas y el estado y sus vinculaciones globales),

Las condiciones marco sociales.

La dimensi6n ,dominio parcial “caracteriza la profesion, el hogar, la técnica y la
economia como dominios parciales del drea de aprendizaje.

¢ Las competencias de dominios parciales son desarrolladas con relacion a las
areas de competencia y se concretizan como competencias especificas de los
dominios parciales, aspiran el conocimiento y el saber (las disposiciones, las
capacidades y las habilitades (nivel I).

* A ello se refieren los estindares que deberian dominar todos los alumnos y
alumnas al alcanzar la educacién media (nivel II).

La dimension “fase de accién”, se orienta en la acciéon completa y posibilita la
concretizacion de las competencias de accién que capacitan para:
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® Analizar
¢ Evaluar/reflexionar
* Decidir/implementar

La malla curricular esencial arroja a los dominios parciales (trabajo/profesion,
hogar, técnica, economia) en el nivel més alto de las competencias del dominio
parcial subsiguientes, los que se necesita en la implementacién correspondiente,
mediante la precision de las dreas de competencia especificas (KecuBHTW

2006,6f):

* Evaluar la competencia, los requisitos individuales, los objetivos y los
requerimientos asi como el desarrollo del mundo laboral y profesional y
superar las transiciones diversas entre el colegio, la formacién, el estudio y
el trabajo de subsistencia.

* Entender, considerar y utilizar los requisitos de la competencia, fisica,
personal, social, econémica y cultural y los factores de influencia para el
accionar en el hogar, para llevar y crear la propia vida en el marco de una
administracion personal de recursos segun las necesidades y socialmente
responsable.

* Evaluar, utilizar y crear competencias, sistemas socio-tecnolégicos también
en su efecto correlativo con la naturaleza y la sociedad.

® Tomar decisiones econémicas fundamentadas con interés, asegurar la
existencia y un nivel de vida. Analizar, evaluar y crear conjuntamente
estructuras y procesos dentro de las condiciones de un contexto de margen
social y politico.

En las exposiciones para el dominio parcial de la “técnica” (KecbuBHTW,
2006: p.8) se explica en un extracto ejemplificador, de qué manera en el curriculum
esencial se diferencia mds, hasta llegar al nivel del estindar de formacién para

concluir la formacién media escolar.
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Competencia parcial de los

Evaluar, utilizar y crear la competencia, los sistemas socio-

dominios técnicos y los procesos, también en su accion reciproca con la
TECNICA naturaleza y la sociedad.
Competencia Estandares

Accién técnica y comunicacién

Estorequiereun entendimientopara
la estructura del accionar técnico,
el dominio de las habilidades
practicas en la especialidad, asi
como el conocimiento basico del
idioma especializado técnico.

Explicar, aplicar y justificar la estructura de las acciones técnicas en
la génesis de los productos.

Mencionar y aplicar métodos generales para la solucion de problemas
técnicos

- Describir problemas técnicos.

- Representar y desarrollar ideas para soluciones.

- Evaluar y comparar variantes para soluciones.

- Realizar las soluciones.

Explicar las habilidades basicas en su aplicacion con materiales
escogidos técnicos, herramientas, aparatos, maquinas e instrumentos
y realizarlos de acuerdo a los estandares de seguridad y del medio
ambiente.

Aplicar métodos de la comunicacion técnica bajo los criterios de
normas validas y la aplicacion de medios de multimedia

- Interpretar la documentacion técnica

- Representar los contenidos especializados de acuerdo al grupo meta.

Analizar los sistemas
especializados y los procesos.
Esto requiere una sistematizacion
v representacion de los procesos
v los sistemas para el movimiento
de materiales, de energia y
de informacion asi como el
encadenamiento con tecnologias.

Describir, comparar y justificar segin su aplicacion practica las
cualidades de procesos y de utilidad de los materiales escogidos
técnicos.

Explicar los procesos técnicos en los sistemas del movimiento de
materia, energia ¢ informacion y justificar su utilidad (transporte,
transformacion, almacenamiento).

Explicar y aplicar la estructura y funciones de los sistemas de
movimiento de materiales, energias e informacion.

Analizar y evaluar las lineas de desarrollo de los sistemas técnicos
(principios de efecto, red, automatizacion, formas de organizacion).

Evaluar sistemas y procesos
socio-técnicos.

Esto requiere la consideracion
de acciones reciprocas entre la
técnica, el hombre, la naturaleza y
la sociedad.

Analizar, explicar, evaluar las decisiones de aplicacion para los sistemas
y procesos técnicos bajo los criterios especificos de las técnicas, de la
economia, de la ecologia y lo social (p.¢j. la funcionalidad, el esfuerzo
con relacion a la utilidad, el cuidado con los recursos, la seguridad, la
ergonomia, la manualidad, el disefio, el esfuerzo de mantenimiento, la
susceptibilidad a error).

Evaluar la calidad de los propios resultados de trabajo asi como
desarrollar la optimizacion de la calidad.

Detectar y evaluar las acciones reciprocas entre el cambio tecnoldgico
y las condiciones de vida sociales y naturales desde diferentes
perspectivas.
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Areas de contenidos

Las competencias del drea de aprendizajes y las competencias que van mds
alld de ello se adquieren en el drea de aprendizaje en una discusién con los
contenidos escenciales. Estos forman el drea en el que se pueden desarrollar
estas competencias. Por eso, para su desarrollo son directamente funcionales.
Los contenidos escenciales para el drea de aprendizaje, son asumidos de manera
centralizada y se deberin complementar en las realizaciones curriculares de
los Estados Federados o también en las escuelas individuales, en especial por
intermedio de lds dreas de eleccion. En el proceso de desarrollo de la malla
curricular esencial se ejecutaron exdmenes didacticos especializados compatibles
referidos a la ejemplaridad correspondiente especializada, partiendo de la
aceptacion de un concepto curricular de integracion.

Estos contenidos centrales pueden ser asumidos mediante dos niveles de
decision. El primer nivel resulta del requerimiento por area de aprendizaje, de
transmitir las competencias para lograr superar situaciones de vida orientadas
hacia el trabajo, que estin impregnadas por el trabajo basico de sobrevivencia,
del trabajo propio y del hogar y del trabajo como ciudadanos, incluidos los
requerimientos de una orientacién correspondiente laboral y profesional. Con
ello se tiene por un lado, la perspectiva secular, pero también la visién del mundo
laboral como un criterio global de eleccién. La prictica individual y social del
trabajo como un accionar referido al hogarl, a la técica y a la economia. El
trabajo aqui no solamente aparece entonces como un fenémeno y ejecucion,
sino también de las estructuras que crea.

El segundo nivel de decision, corresponde al requerimiento del drea de
aprendizaje, como formacién bésica del hogar, técnica, econémica y profesional
pero también como transmisor del conocimiento conectable hacia el dominio
como un todo. La perspectiva en este caso por supuesto, es dominada por los
actores centrales y las instituciones. Como instituciones centrales para ello
aqui se asume el hogar y las empresas, la produccién y el consumo como dreas
dominantes de funcién. La eleccién de los contenidos aqui no sigue modelos
basicos transmitidos mediante tradiciones especializadas, sino que se orienta en
el futuro en nexos del desarrollo de trabajo y de su creacion.

Las dreas de contenido hogar, empresas y profesiéon tienen interrelacion
con los requerimientos de las dimensiones de competencia del modelo de
competencia, de los “niveles de accién”(a) — (c) (comparese con la figura 2) como
también con las dimensiones de una formacion bésica del hogar, econémica y
técnica: se refiere a los requerimientos para superar las decisiones personales
y las acciones en el hogar, las empresas y en la eleccion de la profesion (a), que
estan integradas a los nexos de funcién y del sistema (b) y de las condiciones
sociales a ser creadas conjuntamente, (c) para las dreas de contenidos se nombran
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en el KecuBHTW (2006, 10-13) los siguientes complejos de contenidos a los
que se refiere las siguientes competencias de dominio parciales:

Competencia Competencia Competencia Competencia
de dominio de dominio de dominio de dominio
parcial parcial parcial parcial
PROFESION HOGAR TECNICA ECONOMIA
4 N\
HOGAR Estilo de vida, identidad, salud
Sistemas sociotécnicos en el hogar, la economia del hogar, hogar en transformacion
& J
~N

EMPRESA Trabajo, identidad, participacion
Sistemas sociotécnicos en la empresa, en la economia de la empresa, la
empresa en transformacion

PROFESION Identidad y concepto propio profesional
Profesionalidad del trabajo, de la eleccion del trabajo como sistema, del trabajo y de la
profesién en transformacion

Figura 3:
Entrelazamiento de las competencias y de las &reas de contenido en la malla curricular escencial (2006)

En el ejemplo del drea de contenido del hogar, se presentard de manera
ejemplar la siguiente tabla la estructura interior de esta area.

Area de contenido HOGAR

Estilo de vida, identidad y salud:

Areas de requerimiento, laborales y recursos

e Areas de requerimiento y de trabajo: Alimentacién, ropa, departamento y mantenimiento
(Personas, relaciones sociales, objetos).

* Recursos materiales (p.ej. dinero, objetos, departamento) y recursos personales-sociales (p.e;j.
tiempo, formacion, salud, recursos de trabajo, relaciones, redes).

* Organizacion del trabajo, seguridad, higiene, sostenibilidad.

Alimentacion y salud

* Alimentaciéon, comportamiento de alimentacién y cultura culinaria. Alimentos, comidas,
preparacion de comidas

* Contexto, cuerpo, moda y salud.

La cultura de una convivencia y vida de pareja

* Forma de vida y creacion de la vida diaria.

* Division de trabajo de acuerdo al sexo y socializacion.

* Administracion de estrés y del conflicto.

Sistemas socio-técnicos en el hogar Economia en el hogar
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Accionar técnico en el hogar
— Planificacion, construcciéon y manutencion de las
edificaciones de vivienda/espacios de vivienda
— Disponibilidad y aplicacion ahorrativa de los recursos,
de la energia y de los materiales
- La seguridad, la salud y proteccion al medio ambiente
en el hogar
- Mobilidad mediante sistemas de transportes individuales
y publicos
Técnica del hogar y de la casa:
— Sistemas de guia y de regulacion en el hogar
— Medios de ayuda técnicos del area de salud
— Sistemas de transporte individuales y ptublicos
— Consecuencias sociales, econdmicas y ecoldgicas de la
utilizacion de la técnica en el hogar
Utilizacion y evaluacion de los productos y de los procesos
técnicos
— Eleccion, utilizacién, manutenciéon y eliminacion
de la técnica del hogar y de la casa, de la técnica de
comunicaciéon y multimedia en el hogar y en el tiempo
libre
— Efectos sociales de la utilizacion tecnoldgica en el
hoga.

Ingreso: Procedencia y uso
— Suministro de los recursos y
administracion del hogar
— Presupuesto del hogar, plan del

hogar
— Administraciéon 6ptima de los
ingreso
— Circulo de la economia
Decisiones del consumo 'y

comportamiento del consumidor

— Satisfaccion de la necesidad,
cobertura del requerimiento

- Bienes, servicios

— Decisiones de compra, acto de
compra,

— Influencias al comportamiento
del consumidor

— Informaciéon del consumidor,
tests, consultas del consumidor

- Riesgos del endeudamiento

— Utilizacion de los bienes,
manutencion de los productos e
eliminacion

— Estilo de vida en un accionar
reciproco a las condiciones
sociales marginales

Prevision
social
— Administracion de las finanzas,
servicios de las finanzas
— Abhorro, inversiones financieras,
seguros, créditos
— Valor del dinero y poder
adquisitivo
— Seguro social
Economia de mercado y orden de
economia
— Mecanismo de coordinacion de
la economia del mercado
— Estrategias de marketing y del
consumidor
— Orden econdémico: Oferta de los
bienes publicos y sus requisitos
(estado, impuestos)
— Derecho del  consumidor,
-proteccion al consumidor
— Organizaciones

individual y seguro
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El hogar en transformaciéon

El estilo de vida en accion reciproca hacia las condiciones sociales marginales (Nuevo trabajo del hogar)

— El balance del trabajo-y de vida: La creacion de la vida bajo las condiciones de acuerdo a varias
areas vitales (en especial del hogar y del trabajo basico).

— Aplicacion de productos y tecnologias innovadores en una “casa inteligente” en el hogar bajo
consideracion de las condiciones marginales sociales.

5. Perspectivas

Con la malla curricular esencial (2006), se presenta el esbozo de un sistema de
referencia para las competencias escenciales y los contenidos esenciales de una
formacion, orientada al trabajo y hacia el futuro en el sentido técnico y econémico.
Desde aqui se da impulso para una investigacion de clases, especifica al area y con
ello también para el desarrollo de las clases en esta area de aprendizaje. Las tareas
importantes del desarrollo posterior de la malla curricular esencial, consisten
ahora en el control empirico y la concretizacion de un aprendizaje especifico
del drea, en la funcién practica de la malla curricular como instrumento de la
planificacién de las clases y en el desarrollo concepcional del drea de aprendizaje
como un dominio del conocimiento. Para ello el esbozo de la malla curricular
(2006) ha dado importantes planteamientos basicos.
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