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RESUMEN

El presente trabajo ha sido elaborado con base en observaciones realizadas al planteamiento curricular
para la educacién primaria comunitaria vocacional del subsistema de educacién regular; puntualmente
al del curriculo integrado, pues en los planteamientos generales se pretende abordar de forma integrada
los contenidos relativos a los campos de saberes y dreas del conocimiento, pero ya en un nivel de
concrecién de estos planteamientos se recae en segmentaciones asignaturizadas de los contenidos.
Esto trae consigo varia implicaciones que son contradictorias con el modelo educativo que se pretende
alcanzar. En este sentido, es importante considerar otras formas que coadyuven al desarrollo de un
curriculo verdaderamente integrado en el cual concurran no sélo diferentes contenidos pertenecientes
aun determinado campo de saber y conocimiento, sino la interrelacién entre los diferentes campos de
saberes y dreas del conocimiento, con la finalidad de proporcionar una educacién acorde a las exigencias
actuales y aportar elementos para la construccién de un enfoque sociocomunitario y productivo del
curriculo integrado dentro del paradigma Vivir Bien.
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ABSTRACT

The present work has been produced on the basis of observations realized about the curriculum
proposal for the primary communitarian vocational education of the sub-system of regular education,
specifically with reference to the integrated curriculum since the general guidelines map out an
integrated approach to the contents about the different areas of knowledge. However, these guidelines
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already indicate a certain level of concreteness, so that they fall back into a fragmentation of subjects
and specific contents, which has contradictory implications for the to be achieved education model. In
this sense, it is important to consider other forms that support the development of a truly integrated
curriculum, one that emphasizes not only the different knowledge systems, but that interconnects
the diverse areas of knowledge so that the education can be an adequate response to actual demands
and contribute to the construction of the socio-communitarian and productive curriculum within the
paradigm of Living Well.

Keywords: Integrated curriculum, subjects, knowledge areas.

Introduccién

La Ley de Educacion Avelino Sifiani y Elizardo Pérez representa un punto de
partida fundamental para el logro de un verdadero cambio educativo, alejado de
estructuras tradicionales antropocéntricas que consideran a la naturaleza y al mismo
hombre como objetos sobre los cuales el hombre ejerce dominio y explotacién,
atentando contra su misma supervivencia. La Ley de Educacién Avelino Sifiani y
Elizardo Pérez, enmarcada en el paradigma del Vivir Bien, busca la formacion de
las y los estudiantes desde un punto de vista integral, en el que se interrelacionen de
manera complementaria y equilibrada el hombre y la naturaleza. Ademds, busca la
comprension critica de la realidad, contraria a la simple asimilacion reproductiva de
los conocimientos que tradicionalmente han imperado. La reflexion, la creatividad,
el desarrollo del pensamiento critico, el desarrollo de sentimientos y valores como
el respeto por la Madre Tierra y por el hombre, son componentes que asume la
educacion, orientados a concretar los postulados de la Constitucion Politica del
Estado Plurinacional en la formacién de estudiantes concientes, activos, criticos y
propositivos ante las necesidades y problematicas locales, regionales y de caricter
nacional.

En este sentido se debe reflexionar en torno a varios aspectos a reconsiderar
desde la curricula base del Subsistema de Educacién Regular para poder poner en
marcha la educacién que tanto se ansia.

De acuerdo a las observaciones realizadas a los planteamientos curriculares para
el Subsistema de Educacion Regular, se puede encontrar varios elementos en los
que es necesario una reflexion y debate profundos, debido a que este nivel de
educacion constituye un pilar fundamental en la formacién de mujeres y hom-
bres de conviccidn social, reflexiva, critica, creativa y propositiva.

1. Observaciones al Curriculo Base del Subsistema de
Educacién Regular

Para el desarrollo de la educacién primaria comunitaria vocacional, se plantea
que el curriculo esté encaminado al desarrollo de las capacidades de la lectura, la
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escritura y la produccién de textos gradualmente complejos, asi como el desarrollo
del pensamiento l6gico matematico y la inclinacion vocacional (Ministerio de
Educacion, 2011), todo esto a partir de la implementacién de un curriculo integrado
que se muestre aplicable de manera especifica para los tres primeros grados de
este nivel, fundamentado en que los elementos curriculares como las tematicas
orientadoras, las dimensiones, los objetivos generales holisticos, los contenidos y
ejes articuladores, las orientaciones metodoldgicas, la evaluacion y los productos o
resultados, deben ser desarrollados de forma integrada en el marco de los campos de
saberes y conocimientos: cosmos y pensamiento, comunidad y sociedad, vida tierra
territorio y ciencia, tecnologia y produccion.

Por una parte el hecho de no pensar en disciplinas especificas, sino ya en campos
de saberes y conocimientos, que de alguna manera intentan superar esas estructuras
cerradas y segmentadas ocasionadas por las asignaturas, en el proceso de aprendizaje-
ensefianza, constituye un avance para la educacién que se quiere implementar.

Sin embargo, en los planteamientos generales de la planificacién curricular, se
evidencia con mucha claridad varios elementos contradictorios que si bien en un
planteamiento inicial pretenden proyectar una visién integrada de los objetivos
holisticos, contenidos y ejes articuladores y orientaciones metodolégicas, se los
segmenta disciplinarmente en la planificacién curricular.

Los campos de saberes y conocimientos planteados en la curricula base, como se
muestra a continuacion, pretenden agrupar varias disciplinas pero ya en un nivel de
concrecién mayor recaen en espacios disciplinares cerrados, acompafiados de unas
orientaciones metodolégicas que contribuyen a la segmentacion de los mismos en
asignaturas tradicionales. Este aspecto sin duda es muy delicado a la hora de llevar
a cabo el proceso educativo, ya que si bien se pretende incorporar visiones mds
integradas de concebir la realidad para la prictica pedagégica concreta, aparece una
divisién de esta realidad por asignaturas.
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Cuadro 1. Organizacion de la curricula base del Subsistema de Educacion Regular

Cosmovision y
Filosofia

Cosmos y pensamiento

Espiritualidad y religiones ]

I\

Comunicacién y lenguajes ]

Ciencias Sociales ]

Comunidad y sociedad

[ Artes Plasticas y visuales ]

Educacién Musical ]

‘ Educacidn Fisica, Deportiva y Recreativa

Vida, tierra y territorio Ciencias Naturales ]

T

Ciencia, tecnologia y
produccidn

Técnica, tecnolégica y productiva

U

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede observar en el esquema, existe una intencién de agrupar los
contenidos en las cuatro dreas del conocimiento, sin embargo se recae en una
segmentacién disciplinar; aspecto que, desde el punto de vista operativo, ocasiona
una reproduccién de esquemas educativos tradicionales centrados en asignaturas,
contraponiéndose con el planteamiento del curriculo integrado.

Los estudios anteriores, realizados por Saaresranta, muestran que:
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Los campos de saberes y conocimientos que surgen de las dimensiones del
ser, conocer, hacer y decidir en correspondencia con la naturaleza el cosmos
y la sociedad, son organizadores del curriculo que superan la fragmentacién y
parcelacién de los mismos. Operan como base y fundamento en la organizacién
curricular e interrelacionan la produccién de los saberes y conocimientos
de las culturas originarias con las del mundo. Los campos de saberes y
conocimientos planteados son los siguientes:

1. Cosmos y pensamiento
2. Vida, tierra y territorio
3. Comunidad y sociedad

4. Ciencia, tecnologia y produccion

Segtin Semali y Kincheloe, los conocimientos indigenas no pueden encajar
en la forma fragmentada de armar mallas curriculares occidentales (1999:46).
Esto es justamente la dificultad que se puede ver en el Ministerio de Educacién
y Culturas, donde los fundamentos y categorizacion de la organizacién
curricular general corresponden a una l6gica factible para una educacién intra
e intercultural pero, al llegar al nivel de concrecién de la malla curricular,
viene una ruptura con los campos de saberes y conocimientos mediante la
fragmentacion cldsica en sus “disciplinas curriculares” (Saaresranta, 2011: 89).

Estos estudios previos muestran que es necesario reflexionar sobre nuevas formas
para llevar a cabo un curriculo que sea verdaderamente integrado, sin recaer en la
especificidad de una disciplina como tal; mds bien, hay que pensar en formas que
logren aglutinar los conocimientos de manera tal que se entretejan formando una
vision integral de la realidad desde una perspectiva reflexiva, critica y sobre todo que
prepare a los hombre y mujeres para la vida, que logre hacerlos activos, creadores y
propositivos ante determinadas problemiticas.

Desde la experiencia y el contexto indigena africano, Mosha (1999: 220-
222) plantea que los programas educacionales, en sus contenidos y objetivos,
deberfan ser holisticos; y, en especial, que la educacién formal no debe
separar la mente y el corazén, siendo éste uno de los problemas grandes en la
actualidad. Asimismo, la educacién debe ser integracional y relacional en sus
enfoques y contenidos, porque la realidad es asi; todos los objetos de estudio
son interconectados, interrelacionados e interdependientes, y asi debe ser el
estudio del mundo también. (Saaresranta, 2011: 90)

La realidad que cada contexto socio-cultural vive es tnica y representa un
todo que tradicionalmente se ha intentado dividir por partes, aspecto que ha
ocasionado muchas veces la inaplicabilidad de determinados conocimientos que
se presentaban de manera aislada, es decir, el hablar solamente de matematica
como una asignatura aislada de las otras y, lo que es peor atn, aislada del contexto
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social, cultural y natural, generando rechazo, confusién y frustracion en las y los
estudiantes.

Las segmentaciones disciplinarias traen consigo varias consecuencias como las
que a continuacién se detalla:

1. Se presta una insuficiente atencién a los intereses de alumnas y alumnos,
cuando deberfa ser uno de los puntos de un programa educativo.
Asimismo, no se plantea la razén que puede motivar esos intereses.

2. No se tiene en cuenta adecuadamente la experiencia previa de los
estudiantes, sus niveles de comprensién, sus modos de percepcién
individual y sus ritmos de aprendizaje, lo que no contribuird a la
estimulacién de los necesarios conflictos sociocognitivos, favoreciendo,
en consecuencia, un trabajo intelectual casi memoristico.

3. La problemitica especifica de su medio sociocultural y ambiental suele
ser ignorada con mucha frecuencia (...).

4. El curriculum puzzle obstaculiza con demasiada frecuencia, o no estimula,
las preguntas mds vitales, ya que ellas no pueden ser confiadas dentro de
los limites de las dreas disciplinares.

5. Elcurriculum porasignaturas suele ocasionar laincapacidad paraacomodar
los problemas o cuestiones mds précticos, vitales e interdisciplinares; tales
como la educacién sexual, la educacién para la salud y contra las drogas,
la paz, el desarme, el paro, la contaminacion y en general casi todas las
cuestiones de actualidad.

El alumnado no puede captar las conexiones que pueden existir entre
las distintas asignaturas, y tampoco se proporcionan soportes para poder
hacerlo. (Torrez, 2000: 111)

El curriculo por asignaturas tiene una fuerte implicacién en la forma que tienen
los escolares de concebir la realidad, pues cuanto mds interiorizada tengan una
teoria y la correspondiente carga ideolégica que lleva implicita, més dificil serd
asimilar una teorfa rival que implique una forma de pensar diferente (Bunge citado
en Toledo, 2011).

Es por esto que la propuesta curricular debe ir encaminada al desarrollo
de una concepcion de la realidad de forma integrada, debido a que todas las
actividades que realiza el ser humano no estin fragmentadas en aspectos especificos
reductibles a disciplinas, sino que pueden ser consideradas desde un punto de vista
holistico. Esto permitiria que se interrelacionen diversas “disciplinas” para poder
interpretar de forma adecuada lo que verdaderamente representan, no solamente
de manera discursiva sino con repercusiones en el accionar pedagdgico, de manera
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que los escolares las interioricen a partir de experiencias educativas integrales y
contextualizadas.

Por otra parte, en el planteamiento curricular para el subsistema de educaciéon
regular existe una relacion entre los objetivos holisticos y los campos de saberes y
conocimientos que llevan al desarrollo de una prictica educativa fragmentada en
disciplinas aisladas. Esta situacion se da porque estos objetivos delimitan lo que las/
los docentes deben lograr, a pesar de que éstos vayan direccionados a ser holisticos,
orientados hacia el logro de determinados productos. Al respecto, Gimeno Sacristin
sefiala:

La pedagogia por objetivos distrae buena parte de las energias del profesor o
del planificador en precisarlos de forma ordenada; restindole esfuerzos
para considerar otros aspectos que son tan importantes, o quizd mds, que la
enumeracion de objetivos del proceso de ensefianza-aprendizaje. La aureola
que lleva esta forma de planificar y desarrollar la educacién, su origen
eficientista, su ropaje cientifico, despierta un poco la atencién y parece incluso
sorprendente al formular la pregunta de si es eficaz planificar de esta forma el
aprendizaje escolar. (Sacristdn, 2009: 133)

La respuesta efectiva a las necesidades reales del contexto donde se desarrolle
la educacién necesita de formas plurales de concebir los resultados y no cerrarse
en la obtencién de productos finales especificos, que generan una educacién desde
el punto de vista mecdnico donde se aplica determinadas operaciones incapaces
de generar respuestas a las demandas sociales, culturales y naturales del entorno y
centrada en obtener el producto enmarcado en un listado a lograr.

La pedagogia por objetivos va por un camino contrario a la necesidad, cada vez
mds acuciante en la ciencia, y especialmente en las ciencias humanas, de buscar
enfoques o modelos ecolégicos de pensamiento que puedan dar razén de la
complejidad y relaciones dialécticas que se producen en toda la realidad. Esta
necesidad se ha comprobado en el estudio del aprendizaje, en el andlisis de la
conducta, en el desarrollo biolégico y psicoldgico, en el estudio del profesor, de
la comunicacion y en la propia teorfa curricular. (Sacristdn, 2009: 97)

En este sentido, se debe reflexionar que el curriculo integrado no debe estar
necesariamente regido por objetivos aunque se los muestre desde un punto de vista
holistico, pues ellos de alguna manera intentan alcanzar productos concretos, pero
limitan el accionar de las/los docentes y las/los estudiantes en el proceso educativo y
producen una especie de encajonamiento en lo que se pretende desarrollar. Genera
un proceso docente-educativo cerrado y direccionado hacia fines especificos que
responden a las necesidades impuestas desde un ordenamiento superior, desligado
de la realidad concreta. Al respecto, Céceres y Bravo sefialan que el proceso de
ensefianza debe caracterizarse por ser abierto y flexible y, siguiendo la linea planteada
por Sacristdn, debe considerarse el proceso seguido por cada uno de los estudiantes
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de acuerdo a sus necesidades, particularidades e intereses. En esta direccidn, el
rol flexible y abierto de los objetivos se presenta como una caracteristica que no
cierra o limita la funcién de los docentes y los estudiantes en el proceso educativo,
sino mas bien permite la incorporacién de elementos necesarios, de acuerdo a
las caracteristicas propias del contexto y asumidos de manera particular por cada
estudiante. Esto implica que la organizacion curricular vaya mds alld de una simple
agrupacién de contenidos en determinadas dreas del conocimiento propiciando
una integracién en un nivel superior, como lo expresa Torrez (2000), favoreciendo
visiones de la realidad en las que las/los estudiantes aparecen como sujetos de la
historia, como piezas clave para comprender el mundo e incentivar en ellos una
participacion responsable y critica sobre esa historia.

2. Consideraciones para la implementacion de un curriculo
integrado en la Educaciéon Primaria Comunitaria Vocacional

La implementacion de metodologias como el trabajo por proyectos, desde el punto
de vista operativo, en gran medida puede permitir un proceso de aprendizaje-
ensefianza en el que confluyan varios campos y dreas del conocimiento de manera
integrada. La interrelacion entre éstos puede ser resuelta a partir de esta metodologia
en el campo netamente practico que ademds contribuira con el aprendizaje integral y
verdaderamente valioso que permite incorporar los saberes previos de los estudiantes
y la variedad de informaciones (Fandifio, 2001) que podemos conseguir a partir de
un tema generador, en el que los estudiantes intervienen de manera individual y
colectiva desde una visién comunitaria, intercambiando intereses y conocimientos,
entre ellos y los demds miembros de su comunidad.

Para el desarrollo de esta forma de llevar a cabo el proceso docente-educativo,
es necesario el planteamiento de temas, topicos o ideas (Torrez, 2000) que logren
integrar los diferentes campos de saberes y conocimientos en una determinada
temdtica sin buscar “una aproximacioén dogmatica o academicista de los contenidos,
sino de busqueda aplicativa de la situacién” (Zabala, 2000: 125), extrayendo de la
realidad inmediata aspectos sobre los cuales se pueda trabajar en clase.

Cuadro 2. Interrelacion de los campos de saberes y conocimientos

TEMA, TOPICOS O IDEAS
) ( Ciencia
Cosmos y Comunidad [+« Vida, tierra ;
. . — . tecnologia
pensamiento y sociedad y territorio -
y produccién

J -
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Los temas, topicos o ideas que son extraidos de la realidad pasan a sobreponerse
a los campos de saberes y conocimiento, y existe una relacién equilibrada entre
éstos sin que ninguno se sobreponga a los otros, logrando abarcar desde su drea
un determinado aspecto que se presenta en el tema, topico o idea generando una
interrelaciéon de manera multidireccional.

Cabe resaltar que la interrelacion que se da entre los diferentes campos de saberes
y conocimientos estd necesariamente vinculada a aspectos de la vida cotidiana para
lograr el vinculo entre la escuela, el medio social, el medio natural y el trabajo. Para
Fernindez, Gonziles y Recarey,

Un principio fundamentado en la dependencia que tiene la educacién de las
relaciones econdmicas, politicas y sociales de la sociedad en cuestién, es la
necesidad que tiene ésta de que sus hombres no se apropien solamente de
un sistema de conocimientos, sino que puedan aplicarlos para resolver las
demandas de produccién y se conviertan en productores y no en meros
consumidores. (Fernindez, Gonziles y Recarey, 2008: 85)

Los temas tépicos o ideas deben ser hallados en la comunidad, la escuela o el
aula, a partir de las iniciativas que los escolares consideren relevantes, lo cual puede
promover el desarrollo de habilidades investigativas a partir de las motivaciones
propias: “(...) quien decide qué tema o problema es el que se va a utilizar como eje
para organizar los contenidos de las distintas dreas del conocimiento que se deben
cursar son los propios estudiantes” (Torrez, 2000: 205).

Lo planteado por Torrez puede mostrarnos un panorama diferente de concebir
un curriculo, ya no como una receta predeterminada, sino como una creaciéon
en la que los protagonistas principales sean los mismos estudiantes, los maestros
y la comunidad educativa en si. La organizacién curricular en los paises de
Latinoamérica se ha caracterizado por brindar a la educacién curriculos pensados
desde un enfoque que no ha estado respaldado por las verdaderas necesidades de
aprendizaje, estableciendo lineamientos disciplinares descontextualizados e incluso
ajenos a los intereses de los estudiantes, docentes y otros actores educativos. Sin
embargo, desde una mirada invertida de concebir el curriculo que parte de las
exigencias propias del entorno, de las necesidades, intereses y motivaciones propias
del contexto sociocultural y natural, puede generarse aprendizajes que realmente
sean productivos, ya que son los mismos actores los que establecen lineamientos.

En los planteamientos curriculares se establece que sélo en los primeros tres
grados de la educacién primaria comunitaria vocacional es posible el desarrollo de un
curriculo integrado. Evidentemente, estos grados poseen las condiciones necesarias
desde el punto de vista pedagégico y didédctico para desarrollarlo. Sin embargo, es
importante reflexionar en que los demds grados que contindan también se los puede
asumir desde una prictica que logre esa integridad de contenidos con un nivel
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mayor de profundidad, acorde al nivel de desarrollo biol6gico, psicolégico y social
de los escolares. Por esta razén, no se debe dejar de lado todas las potencialidades
que brinda la educacién primaria en sus diferentes grados y etapas del desarrollo de
los escolares para la implementacién de un verdadero curriculo integrado, como
una respuesta a las necesidades, intereses y motivaciones personales que poseen las
y los escolares, vinculadas a las necesidades del contexto social y natural donde se
desenvuelven.

También se puede orientar el desarrollo del proceso docente educativo enfocado
hacia el logro de un curriculo integrado a partir del desarrollo de aprendizajes basados
en problemas. Al respecto, Hewitt y Scardamaglia (1996) hacen una identificaciéon
de las potencialidades que brinda el trabajo con este método:

- El conocimiento se comparte y se sostiene colectivamente. La nueva
informacién que se comparte tiene el potencial de generar nuevas
investigaciones a cargo de otros.

- Los estudiantes dan a conocer ptiblicamente los instrumentos utilizados en
su indagacion, que asi sirven para producir conocimiento. Esas herramientas
incluyen mapas del problema, que integran informacién y marcan conexiones,
organizadores grificos que ayudan a visualizar configuraciones y relaciones,
comentarios escritos que brindan a los estudiantes la oportunidad de responder
al pensamiento de sus pares.

- Los estudiantes comparten responsabilidades de planificar, organizar,
interrogar y extraer conclusiones, y el docente les ayuda a asumirla. (Torp,
1998: 149)

El aprendizaje basado en problemas desestructura la ensefianza a la cual estamos
acostumbrados, caracterizada por la adquisicién de un nivel de reproduccion de los
contenidos. El aprendizaje basado en problemas genera una situacién de reflexion,
de auto-cuestionamiento ante una determinada problematica, que posteriormente
es asumida en busca de una solucién viable (Torp y Sage, 1998).
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Cuadro 3. Rol de estudiantes 'y docentes en el ABP

Los alumnos son activos y se
autorregulan en la solucion del
problema

Problema no
estructurado

El docente como
colega en la resolucion
del problema

El docente asume
Roles duales

!

El docente como
E Preparador cognitivo

Fuente: Torp, L., y Sage, S. (1998)

Este tipo de aprendizaje es una experiencia pedagdgica (prictica) organizada
para investigar y resolver problemas que se presentan enredados en el mundo
real. (...). El ABP incluye tres caracteristicas principales:

* Compromete activamente a los estudiantes como responsables de una
situacién problemitica.

*  Organiza el curriculo alrededor de problemas holisticos que generan en
los estudiantes aprendizajes significativos e integrados.

* Crea un ambiente de aprendizaje en el que los docentes alientan a los
estudiantes a pensar y los gufan en su indagacién, lo cual les permite
alcanzar niveles mds profundos de comprensién. (Torp y Sage, 1998: 37).

Las formas de organizar la actividad pedagdgica a partir del curriculo integrado,
mostradas anteriormente, proporcionan el desarrollo de aprendizajes de forma
activa debido a su vinculo con la vida cotidiana y la concurrencia de varios campos
de saberes y areas del conocimiento de forma integrada.Los problemas identificados
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permiten a los escolares realizar bisquedas de informacién, a través de la consulta a
fuentes bibliograficas, a los miembros de la comunidad, gente de la tercera edad, los
mismos padres, familiares y compaiieros/as, etc.

Esta forma de organizar el aprendizaje incorpora el componente investigativo,
aspecto que se encuentra invisibilizado en el planteamiento curricular que constituye
una fuente fundamental si se quiere lograr un aprendizaje critico y reflexivo como
se establece inicialmente en el documento base planteado para el Subsistema
de Educacion Regular. En tal sentido, debe incorporarse esta dimensién para el
desarrollo del proceso educativo. Al respecto, Mora plantea:

(...) el aprendizaje de las (os) nifias (0s), las (0s) adolescentes y las (0s) jovenes
debe estar basado fundamentalmente en la investigacién, desde muy temprana
edad. Para ello las (0s) docentes también deben asumirla como parte de su
cotidianidad pedagdgica.

La indagacién, el trabajo productivo, el pensamiento critico, la accidn,
el didlogo y el discurso estin dialécticamente hablando, estrechamente
relacionados entre si. (Mora, 2004: 37)

Desde los primeros afos de vida, los nifios investigan los diferentes elementos
que aparecen en su entorno. Claramente se puede ver a un nifio de un afio y medio
que quiere familiarizarse con los objetos, las formas, los colores, las temperaturas,
los sabores, entre otros elementos, con la finalidad de adquirir conocimientos sobre
determinados aspectos. Esta capacidad investigativa continda a lo largo del transito
por los diferentes grados de la educacién primaria y el docente debe considerar
los beneficios y potencialidades para el desarrollo del proceso educativo y el
fortalecimiento de esta cualidad desde los primeros grados. Entre los temas, topicos
o ideas que pueden ser incorporados, desde el punto de vista investigativo, hay varias
temdticas de actual importancia, como los procesos de integracién latinoamericana,
el cambio climitico y las politicas medioambientales, la lucha contra el racismo,
la lucha contra la explotacién del ser humano y de la Madre Tierra, la seguridad
ciudadana, la educacién vial, y otros que podrian ser propuestos y contextualizados
en cada region.

Con la finalidad de no recaer necesariamente en espacios disciplinares cerrados,
también se puede emplear el aprendizaje por proyectos:

Los proyectos, como estrategia pedagdgica, constituyen situaciones funcionales
de la vida real en la que los alumnos se enfrentan con la realidad del mundo
externo a través de la accién. Estimulan aspectos cognitivos, motrices y ético-
afectivos, y facilitan procedimientos que permiten llevar a cabo un producto
colectivo y explotarlo en todas sus potencialidades. El producto logrado
a través del proyecto constituye un testimonio de numerosos y diversos
aprendizajes, que en ultima instancia dan sentido a las actividades escolares
dentro de un contexto no asignaturista sino global. (Fandifio, 2007: 46)
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Como plantea Fandifio, el aprendizaje por proyectos va mis encaminado al
desarrollo de elementos propositivos por parte de los estudiantes; es decir, estd en
un nivel aplicativo y de respuesta ante una determinada demanda del entorno en el
cual se desenvuelven los escolares. El trabajo con este método involucra el accionar
del estudiante con el medio social y natural, desarrolla un sentido protagénico,
activo y creativo de soluciones ante problemas determinados, y la investigacion
logra concretarse en un producto desde el punto de vista tangible y/o no tangible de
utilidad social, pues las propuestas pueden ser traducidas en acciones concretas de
manera fisica o intelectual.

Es necesario considerar que el curriculo integrado debe partir de los
conocimientos previos que poseen los estudiantes, en correspondencia con su etapa
del desarrollo bioldgico, psicolégico y sociocultural, por lo cual su participacién en
la elaboracién del curriculo debe ser tomada en cuenta, rompiendo la estructura
impositiva de un curriculo emanado desde un orden superior y plantear también
desde el campo de accidn, es decir desde el aula, la escuela, la comunidad, diferentes
aspectos relacionados a la seleccion de contenidos, de los principales elementos a
considerar para el desarrollo del curriculo integrado.

Las formas de organizar la ensefianza antes mencionadas poseen grandes
cualidades y potencialidades para el desarrollo de un curriculo integrado. La cantidad
de ideas, problemas, temas, topicos que pueden ser abordados es cuantitativamente
amplia y aporta de manera cualitativa al desarrollo de hombres y mujeres de
conviceién sociocomunitaria y productiva. En tal sentido, deben ser aprovechadas
al mdximo todas las potencialidades que nos ofrecen.

Es importante considerar que un elemento necesario para el desarrollo de los
mismos es la creatividad e iniciativa de los docentes en la basqueda de situaciones,
ideas, problemas, temas generadores, que partan de la comunidad y de los mismos
estudiantes en el planteamiento de temas encaminados hacia un curriculo integrado.

Como se dijo anteriormente, varios aspectos utiles que contribuyan con la
formaciénintegral ymultifacética delos escolares pueden ser planteados. Por ejemplo,
puede incorporarse aspectos referidos a la formacién en valores sociocomunitarios a
través del desarrollo de temdticas generadoras de aprendizajes para lograr resultados
verdaderamente transformadores. En tal sentido, la concepciéon del mundo y la
formacion en convicciones ideoldgicas ( Ajain, 1978) ayudan al hombre a seleccionar
una linea de conducta moral, a concientizar su deber social, a comprender la esencia
social y la responsabilidad moral de su comportamiento.

La conviccién sociocomuniaria y productiva se diferencia en gran medida
de una visién neoliberal de la educacién, pues en la primera predomina la
conviccién humanista, el trabajo productivo y socialmente 1til, la reciprocidad, la
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complementariedad, el respeto por la naturaleza entre otros aspectos que podemos
mencionar y que se diferencian abismalmente de una educacion centrada en el
consumismo, la depredacién de la naturaleza, el egoismo y el individualismo. Por lo
tanto, debe plasmarse los valores sociocomunitarios como elementos fundamentales
para la formacién de los escolares a través de las formas de llevar a cabo el proceso
docente educativo ya descrito con anterioridad.

Por otra parte, las orientaciones metodoldgicas constituyen el brazo operativo
a través del cual puede darse cumplimiento a los aspectos relativos al curriculo
integrado. En este sentido, con las orientaciones metodolégicas puede sugerirse
variadas formas en las que el planteamiento general curricular logre aterrizar en una
practica concreta de manera integral. Por ejemplo, puede plantearse una manera
de desarrollar las actividades educativas en y para el trabajo productivo, lo cual nos
brinda una amplia potencialidad y posibilidad para la formacién sociocomunitaria
productiva del educando. Una experiencia que al respecto podemos analizar es la del
colombiano Angel Ramirez Castellanos, quien plantea la construccion del curriculo
orientado hacia aprendizajes productivos.

El Modelo educativo debe configurarse asumiendo esta orientacién y
por lo tanto, formulando las condiciones de posibilidad pedagégica para
hacer viable que los y las estudiantes encuentren la forma de acceder al
conocimiento universal desde los desafios que se plantean en el andlisis
critico de la vida cotidiana y no como viene sucediendo, mediante Ia
apropiacién de unos saberes predeterminados y “empaquetados” en unos
dmbitos que se denominan asignaturas, materias o ireas del conocimiento.
Entonces, el Modelo Educativo debe asumir el curriculo como el gran
escenario donde, segin su riqueza, se propician los aprendizajes que
estructuran la mente de las nifias, nifios y jévenes con un sentido productivo,
esto es con un sentido prictico para la vida de aqui, de ahora y del futuro.
(Ramirez, 2009: 82)

La educacién productiva constituye uno de los eslabones importantes planteados
en el nuevo enfoque curricular y debe ser visibilizado en los planteamientos del
curriculo integrado como un tema generador de aprendizajes, poseedor de un
potencial elevado en la formacion de la personalidad de los estudiantes.

La educacién en el trabajo productivo puede ser incorporada desde los
primeros grados de educacion a partir de ideas, problemas, temas generadores
de aprendizaje, los cuales permitirdn la formacion en y para el trabajo desde una
perspectiva socialmente 1til, en la cual los motivos del interés personal en el trabajo
sean combinados con aspiraciones de lograr resultados socialmente pertinentes e
importantes. Las ideas rectoras que guien los campos de saberes y conocimientos,
deben ser desarrolladas desde una metodologia que accione el trabajo colectivo con
la finalidad de formar en los estudiantes habitos de vida sociocomunitaria.
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Puede ser planteada una amplia serie de elementos a considerar para la
construccion de un curriculo integrado a partir de diferentes temas generadores
de aprendizaje; sin embargo, dependerd en gran medida de las necesidades reales
de cada contexto concreto, de los intereses y motivaciones que se presenten en
cada espacio educativo. En este sentido, debe ser extraido todo el potencial que
cada idea, tema, problema posea y ponerlo en funcién del desarrollo del proceso
de aprendizaje-enseiianza desde un enfoque integrado de los diferentes campos
de saberes y dreas del conocimiento, utilizando como base las diferentes formas
anteriormente explicadas y plantear otras que no permitan recaer en asignaturas y
disciplinas islas, sino pensar desde un punto de vista integrado del curriculo, que
respete los diferentes ritmos de aprendizaje y la diversidad sociocultural y natural
de las/los estudiantes.
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