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RESUMEN 
El artículo de revisión tiene como objetivo identificar qué se conoce y qué falta 

por indagar sobre la investigación y producción de conocimientos en la práctica 
educativa comunitaria en las Escuelas Superiores de Formación de Maestras y 
Maestros. Para la redacción del artículo se acudieron a fuentes primarias, secun-
darias y terciarias, ubicando y analizando un total de 32 materiales pertinentes y 
relevantes al tema, publicados o elaborados desde año 2012 al 2017. 

Luego de identificar las aproximaciones teóricas sobre la trama del artículo,  
se concluyó que, desde una posición crítica,  la producción de conocimientos en la 
formación de maestros al tener la práctica educativa comunitaria como una de sus 
fuentes, debe ofrecer a los futuros profesionales oportunidades de aprendizaje que 
les permitan responder a problemas del contexto desde la investigación, para ello 
se requiere dilucidar y proponer cómo lograrlo, es decir qué procesos de evaluación 
y estrategias de acción utilizar.   

 
Palabras clave: investigación, producción de conocimientos, práctica educativa co-
munitaria. 
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ABSTRACT 
The review article aims to identify what is known and what is missing to inquire 

the research and production of knowledge in the community educational practice in 
the Superior Schools for Teachers Training. For the writing of the article, primary, 
secondary and tertiary sources were used, locating and analyzing a total of 32 im-
portant and relevant materials published or elaborated since 2012 to 2017. 

After identifying the theoretical approaches on the plot of the article, it is con-
cluded that, from a critical position, the production of knowledge in the training of 
teacher, as they have the community educational practice as one of their sources, it 
should offer future professionals opportunities for learning that can allow them an-
swer to context problems of the investigation, for that it is required to elucidate and 
to propose how to achieve it, that means which assessment processes and strategies 
of action can be used. 
 
Keywords: research, knowledge production, community educational practice. 
 

RESUMO 
 O objetivo do artigo de revisão é identificar o que é conhecido eo que está 
faltando investigando pesquisa e produção de conhecimento na prática educacional 
comunitária nas Escolas de Formação de Professores Superiores. Para a redação 
do artigo, eles foram para fontes primárias, secundárias e terciárias, localizando e 
analisando um total de 32 materiais relevantes e relevantes, publicados ou 
elaborados de 2012 a 2017. 
 Depois de identificar as abordagens teóricas no enredo do artigo, concluiu-se 
que, a partir de uma posição crítica, a produção de conhecimento na formação de 
professores para ter a prática educacional da comunidade como uma das suas 
fontes, deveria oferecer aos profissionais futuros oportunidades para aprendendo 
que lhes permite responder aos problemas do contexto a partir da pesquisa, pois é 
necessário elucidar e propor como alcançá-lo, ou seja, quais processos de 
avaliação e estratégias de ação a serem usadas. 
 
Palavras-chave: pesquisa, produção de conhecimento, prática educacional 
comunitária. 
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Introducción 
Desde el 20 de diciembre de 

2010 entra en vigencia la Ley de la 
Educación “Avelino Siñani – Eli-
zardo Pérez”, que en congruencia 
con la Constitución Política del Es-
tado, busca que el Subsistema de 
Educación Superior responda a las 
problemáticas, requerimientos e in-
tereses de carácter social, econó-
mico, productivo y cultural a través 
de la utilización de procesos como la 
investigación y la producción de co-
nocimientos; las ESFM´s son parte 
de este Subsistema educativo, por lo 
que los futuros maestros necesitan 
investigar y producir conocimientos 
desde la práctica educativa comuni-
taria que realizan como requisito de 
su formación profesional. 

El artículo de revisión que se pre-
senta es de tipo descriptivo, el tema 
de indagación es la investigación y 
producción de conocimientos en la 
práctica educativa comunitaria en las 
Escuelas Superiores de Formación 
de Maestras y Maestros (ESFM´s). 

El objetivo general del artículo 
es identificar qué se conoce y qué 
falta por indagar sobre el tema seña-
lado, los objetivos específicos son: 
sistematizar la información e identi-
ficar las aproximaciones teóricas so-
bre el tema de investigación. 
 

Problema 
Pese a que actualmente en las 

ESFM´s la concepción y abordaje de 
la práctica docente, la investigación 

y la producción de conocimientos 
han cambiado de orientación hacia 
un enfoque productivo, comunitario, 
descolonizador, integral y holístico, 
se manifiesta un problema sentido 
que es la carencia de una estrategia 
didáctica para la producción de co-
nocimientos científicos desde la 
práctica educativa comunitaria en la 
formación de maestros de las 
ESFM´s. 

Según la evidencia, desde las 
evaluaciones realizadas a procesos 
de investigación y producción de co-
nocimientos en la práctica educativa 
comunitaria en la ESFM “Mariscal 
Sucre” (institución que se tomará 
como delimitación espacial en la in-
vestigación) en las gestiones 2012 a 
la 2016, el avance es mínimo por la 
falta de conocimiento y comprensión 
del proceso mismo, por la metodolo-
gía que se emplea en su ejecución y 
el poco compromiso de quienes lo 
desarrollan; por lo indicado emergen 
las cuestionantes ¿qué es la investi-
gación y producción de conocimien-
tos en la formación de maestras y 
maestros?, ¿qué relación existe entre 
los procesos de práctica educativa 
comunitaria con la investigación y 
producción de conocimientos cientí-
ficos?, ¿qué estrategia podría ser la 
adecuada para mejorar la investiga-
ción y la producción de conocimien-
tos desde la práctica educativa comu-
nitaria en las ESFM´s?  
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Metodología 
Para la realización del artículo de 

revisión en la búsqueda bibliográfica 
la estrategia inicial fue la determina-
ción de categorías a priori relativas al 
tema de investigación (establecidas 
con anterioridad al trabajo de 
campo), siendo éstas: investigación 
(enfatizando en la educativa), pro-
ducción de conocimientos y práctica 
educativa comunitaria, estas catego-
rías fueron empleadas como descrip-
tores o palabras clave para la bús-
queda de información. 
 

Búsqueda bibliográfica 
Con base en los descriptores es-

tablecidos se acudió a fuentes prima-
ria (libros, documentos de informes 
de evaluación, revistas científicas y 
material icónico), fuentes secunda-
rias (compilaciones y uso de base de 
datos o recursos de información 
como DASTRA, SCIELO, RE-
DALYC, GOOGLE SCHOLAR Y 
DIALNET) y fuentes terciarias (ar-
tículos de revisión que fueron publi-
cados o elaborados desde el año 
2012 al 2017.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                          

Se ubicaron y analizaron 9 artícu-
los científicos, 2 tesis, 5 informes de 
evaluación (documentos institucio-
nales de la ESFM “Mariscal Sucre”), 
1 compilación, 2 artículos de revi-
sión, 11 libros y 2 materiales icóni-
cos (diapositivas elaboradas para el 
desarrollo de investigación y produc-

ción de conocimientos desde la prác-
tica educativa comunitaria en la 
ESFM “Mariscal Sucre”, durante las 
gestiones 2013 y 2014), haciendo un 
total de 32 materiales. 

 
El criterio 

Partiendo de los objetivos señala-
dos en la introducción, el artículo de 
revisión fue realizado desde dos con-
figuraciones: la experiencia propia 
(como ex docente de la ESFM “Ma-
riscal Sucre”, de la ciudad de Sucre, 
durante 15 años) y el estudio de ma-
terial (bibliográfico, documental, di-
gital e icónico) obtenido a través de 
la búsqueda de información. 
 

Los criterios de inclusión y exclu-
sión 

Los criterios de selección utiliza-
dos para la discriminación de los ma-
teriales que se revisaron y analizaron 
fueron determinados con referencia a 
los objetivos del artículo: 

 Se identificaron títulos y auto-
res que inquirieron sobre inves-
tigación, producción de conoci-
mientos y práctica educativa 
comunitaria en formación de 
maestros en los últimos cinco 
años (desde 2012 a 2017). 

 Se tomaron en cuenta los resul-
tados y conclusiones a los que 
arribaron autores en función de 
su aplicabilidad y pertinencia al 
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tema de investigación “Investi-
gación y Producción de Cono-
cimientos en la Práctica Educa-
tiva Comunitaria en la Escuela 
Superior de Formación de 
Maestras y Maestros”. 

 Se evaluó la calidad y validez 
de los materiales bibliográfi-
cos, documentales e icónicos 

acudiendo a recursos de bús-
queda de información recono-
cidos en la academia. 

 Se excluyó la bibliografía que 
fue publicada o elaborada antes 
del año 2012 y aquella que no 
tenía pertinencia con el tema de 
investigación (por ejemplo, in-
vestigación en áreas que no 
sean la de maestros). 

 
Figura 1 
Estrategia de búsqueda de información para la elaboración del artículo de revi-
sión. 

La validez de la información re-
cuperada está relacionada con el re-
conocimiento de la fiabilidad de las 
fuentes consultadas, siendo éstas li-
bros reconocidos, documentos vali-
dados en la ESFM “Mariscal Sucre” 
(evaluación de la IEPC-PEC en las 

gestiones citadas) y revistas científi-
cas. 

Los métodos empleados para el 
análisis y organización de la infor-
mación fueron el análisis de conte-
nido y la síntesis. El análisis de con-
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tenido (análisis de los vocablos grie-
gos “analusis” disolución “analuein” 
desatar), siguiendo a (Yapu et al., 
2015) orientó la comprensión del 
tema, estudiándolo desde diferentes 
fuentes. 

El método de síntesis, comple-
mentario al de análisis de contenido, 
fue empleado para integrar la infor-
mación estudiada, ubicando y descri-
biendo coincidencias y diferencias, 
logrando conclusiones que posibili-
taron identificar qué se conoce y qué 
falta por investigar sobre el tema.  

 
Desarrollo teórico 

De acuerdo al Diseño Curricular 
Base de Formación Inicial de Maes-
tras y Maestros, de mayo de 2012 
(Ministerio de educación del Estado 
Plurinacional de Bolivia, 2012) a lo 
largo de la historia del proceso de 
preparación profesional de maestros 
primaron tres tendencias o intereses: 
el técnico, el práctico y el emancipa-
dor; clasificación habermasiana em-
pleada como recurso para realizar 
una representación discursiva en el 
tiempo. 

La primera tendencia en la forma-
ción docente abarca la segunda mitad 
del siglo XIX y el XX e inclusive si-
gue siendo referente en el siglo XXI, 
es es la denominada racionalidad o 
interés técnico, asociada a la aplica-
ción del Código de Educación Boli-
viana de 1955, que como parte del 

paradigma positivista nutre en edu-
cación al conductismo. 

En la dirección señalada se desa-
rrolla la práctica profesional al final 
del proceso de formación docente, 
sin integrarla a la investigación, es-
cindiendo teoría y práctica, exi-
giendo que el futuro maestro accione 
de manera individual y descontex-
tualizada. 

Ávila (2015) en esta etapa sub-
raya que la enseñanza fue ideada 
como la transferencia de conoci-
mientos en la que el maestro se 
constituye en un líder intelectual, te-
niendo que primar en su desempeño 
el dominio conceptual. 

El interés práctico se orienta ha-
cia la intersubjetividad basada en la 
lógica del diálogo, procura superar 
la separación teoría-práctica refle-
xionando e interpretando las accio-
nes, si bien el conocimiento discipli-
nar es importante lo es más la per-
sona que aprende. 

Por estos aspectos este interés 
responde al constructivismo pedagó-
gico, correspondiendo en la historia 
de la formación docente boliviana a 
la implementación de la Ley de Re-
forma Educativa Nº 1565 promul-
gada el año 1994. 

Pese a la intención de que el 
maestro sea investigador, este accio-
nar fue relegado a una práctica me-
cánica de aplicación de instrumentos 
de evaluación diagnóstica y final, cu-
yos resultados pretendían demostrar 
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si hubo mejora en el proceso de 
aprendizaje y en el logro de compe-
tencias en los estudiantes (Ávila, 
2015). 

El interés emancipador o socio-
histórico-crítico, asume el enfoque 
pedagógico descolonizador, com-
prendiendo que la formación docente 
inicial tiene que posibilitar que el 
profesor en formación adquiera una 
conciencia crítica y una cultura de 
clara orientación social y política 
(Ministerio de educación del Estado 
Plurinacional de Bolivia, 2012). 

El interés emancipador es el que 
prima en la Ley de la Educación N° 
070 “Avelino Siñani – Elizardo Pé-
rez”, de acuerdo con Valdiviezo: 

La tarea de destruir los esque-
mas mentales proclives a la do-
minación y la dependencia y es-
tructurar otros que reivindiquen 
la justicia, la libertad, el bien co-
mún, la solidaridad y la equidad, 
es decir, la formación de con-
ciencias liberadas. Esa es la di-
mensión del reto que hoy lanza la 
sociedad, y es responsabilidad 
de la educación superior acep-
tarlo para garantizar el creci-
miento y desarrollo del país 
(2013, pp. 75-76). 
Para ello desde la formación do-

cente, a través de la investigación y 
la producción de conocimientos, se 
procura reivindicar las prácticas y los 
saberes culturales propios para que 
entren en diálogo con aquellos que 
son denominados como universales, 

sin embargo, lamentablemente desde 
una visión paratáctica, y no sintác-
tica, de la cultura el tratamiento de 
los conocimientos indígenas ha sido 
insertados en el currículum al igual 
que los conocimientos disciplinares 
occidentales (Repetto y Carvalho, 
2015). 

Por lo indicado, existe la necesi-
dad de reflexionar críticamente sobre 
la formación docente, especialmente 
en la temática que es eje de análisis 
en este artículo, sin entrar en posicio-
nes mesiánicas  ni opositoras, sino 
objetivas, críticas y propositivas. 

Darle el posicionamiento de res-
peto profesional, desde la cualifica-
ción y actualización de las prácticas 
de formación docente para preparar a 
los maestros como investigadores e 
innovadores que gesten cambios en 
el entorno en el cual se desenvuelven  
es uno de los retos asumidos desde la 
última década del siglo XX (Cabra y 
Marín, 2015). 

Solís, Escriva y Rivero (2015) 
sostienen que la investigación no es 
un asunto que se base en una concep-
ción de aplicación rígida del método 
científico o de la concreción mecá-
nica de etapas, sino por el contrario 
es un proceso sistemático y creativo 
en el que la metodología científica es 
una herramienta base para lograr la 
paulatina organización de aprendiza-
jes que permitan desarrollar el espí-
ritu inventivo para conseguir que los 
futuros maestros lleguen a pensar y 
pensarse como investigadores. 
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Figura 2 
Objetivos de formación en investigación. (Cabra y Marín, 2015

  
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
:  
 
 
 

 
Fuente: Cabra y Marín, 2015, p. 162. 
 

 
 
 
 

Cabra y Marín aseveran que en 
formación docente la investigación 
debe ser considerada como un pro-
ceso sistemático, crítico, riguroso e 
innovador que favorece en el futuro 
maestro ejercicios reflexivos, el co-
nocimiento y uso de instrumentos de 
investigación de manera innovadora 
y participativa. 

Las citadas autoras proponen un 
ciclo de intervención investigativa 
en la formación docente que coad-
yuva a cambiar la orientación de re-
producción a producción de conoci-
mientos para producir resultados y 
avances que contribuyan al mejora-
miento de la práctica pedagógica y 
dar respuestas a las emplazas de su 
tiempo (Cabra y Marín, 2015). 

De acuerdo a este orden el cono-
cimiento es constituido por las reali-
dades en y para la transformación, 
arrogando las contradicciones de 
vida como objeto de estudio y quien 
lo construye o produce son los suje-
tos cognoscentes y participantes de 
esos contextos (Quiroz, Vázquez y 
Suárez, 2012). 

Desde la posición arrogada en la 
aplicación del modelo educativo So-
cio Comunitario Productivo en Boli-
via, la investigación orientada a for-
mar al maestro como investigador es 
entendida como: 

“Todas las modalidades que se 
han presentado bajo diversos 
formatos para incidir en la capa-
cidad de comprender, analizar y 
descubrir la realidad, dotar de 



Maria Magne La Fuente 

122 

un conjunto de instrumentos y 
herramientas técnicas para in-
vestigar que se entroncan con las 
tendencias más desarrolladas 
metodológicas y teóricas sobre 
la investigación”. (Ministerio de 
Educación del Estado plurina-
cional de Bolivia, 2015, p. 13). 
 
Fernández y Fundora indican que 

lo investigativo en la formación do-
cente debe integrarse a la práctica la-
boral, desde el contenido académico 
a abordar y la determinación de pro-
blemas relativos al accionar docente 
en la comunidad, para que el maestro 
que se está preparando aprenda a dar 
solución a los más apremiantes. 

Estos autores conciben la forma-
ción investigativa como: 

Un proceso continuo donde se 
desarrollan habilidades, capaci-
dades y valores asociados a la 
actividad científica, interrelacio-
nándose diferentes niveles de 
sistematicidad desde la carrera, 
el año, la disciplina, la asigna-
tura, el tema, la clase y la tarea. 
(Fernández y Fundora, 2015, p. 
65). 

De lo descrito se infiere que la in-
vestigación, en educación en general 
y formación docente en particular, 
debe estar orientada: 

i) Al conocimiento de la meto-
dología de indagación cientí-
fica, de manera crítica, crea-
tiva y propositiva. Se debe su-
perar la orientación de la mera 

descripción de vivencias y lle-
gar a la sistematización y re-
significación teórica. 

ii) A la indagación, identifica-
ción y reflexión de proble-
mas, intereses y aspiraciones 
del entorno social y comuni-
tario. 

iii) A proponer y ejecutar alter-
nativas de solución viables 
relacionadas a las acciones de 
intervención, integrando lo 
abordado y producido en las 
diferentes disciplinas de estu-
dio docente.  

La investigación debe fortalecer 
en los futuros maestros su involucra-
miento en los contextos en donde se 
desenvuelva como profesional, dán-
dole un nuevo sentido a la investiga-
ción, superando la separación entre 
educador y realidad y los procesos de 
aprendizaje y enseñanza verticales 
de la investigación, como Torres 
dice: 

Los enfoques investigativos y 
metodológicos surgen y se confi-
guran en contextos y procesos his-
tóricos concretos, que condicio-
nan (no determinan) sus sentidos, 
estrategias y modos de operar 
(…). Expresan un devenir y un ca-
minar singular, que ha buscado 
responder a los desafíos de cono-
cimiento gestados desde las prác-
ticas organizativas y de acción co-
lectiva, en diálogo con otras pro-
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puestas y reflexiones que se asu-
men como críticas y alternativas 
(Torres, 2014, p. 81). 
Sin embargo, de acuerdo a los in-

formes de evaluación de las gestio-
nes 2012 a la 2014, en los procesos 
de investigación realizados en la Es-
cuela Superior de Formación de 
Maestras y Maestros “Mariscal Su-
cre” tuvieron logros, como la inte-
gración del proceso en las acciones 
de práctica educativa comunitaria, 
pero aún hay varias carencias a satis-
facer. 

Uno de los aspectos a superar es 
la tendencia a la protocolización rí-
gida de la dinámica investigativa, 
llegando a manejar – en algunos ca-
sos – estructuras lineales en las que 
importa la forma y no el fondo; por 
lo que por más que se haya cuestio-
nado una visión estándar de investi-
gación, lamentablemente se tiende a 
caer en ella. 

En cuanto a la producción de co-
nocimientos es una categoría inte-
grada a la investigación, provocando 
en ambas una relación interesante 
mediada por la descolonización del 
saber, es decir por la búsqueda de 
maneras diferentes de comprender y 
hacer ciencia, desde la reflexión de la 
experiencia. 

En el modelo educativo Socio 
Comunitario productivo la produc-
ción de conocimientos:  

Explicita la importancia del co-
nocimiento no sólo como repro-
ducción sino como producción, 
esto es, de la participación en el 
proceso de construcción de la 
realidad histórico-social, con el 
añadido de que se trata de trans-
formarla y no sólo de conti-
nuarla, esto implica en nuestro 
caso ser parte de la implementa-
ción y construcción del modelo 
educativo al mismo tiempo (Mi-
nisterio de Educación, 2015, p. 
16). 

En esta dirección la producción de 
conocimientos tiene que contribuir 
en la transformación de la realidad 
de los sujetos, o en términos de To-
rres (2014) en beneficio de las per-
sonas como sujetos emancipados 
que afrontan condiciones desfavora-
bles y arrancan las relaciones que las 
persisten.  

Empero, es necesario que se en-
tienda que la producción de conoci-
mientos no es una versión descoloni-
zada de la investigación, ambos pro-
cesos son integrados e integrales, es 
decir se produce conocimientos in-
vestigando y la acción de investiga-
ción tiene como resultado la produc-
ción de conocimientos, en esta línea 
sostienen que: 

En la formación docente se 
debe orientar a que los futuros 
profesionales tengan intereses, in-
quietudes y motivaciones para dar 
respuestas a los problemas que 
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surgen en su cotidiano laboral, no 
basándose sólo en opiniones, sino 
investigado, recogiendo informa-
ción y dando respuestas ampara-
das en datos contrastados (Con-
sejo de Redacción REDALYC, 
2012, p. 15). 
En concordancia con la posición 

de Flores – Crespo los criterios de la 
producción de conocimientos son 
tres: a) es una acción transformadora 
del sujeto y de su  realidad, b) es un 
proceso de conocimiento participa-
tivo ya que el maestro incorpora a los 
estudiantes, colegas y comunidad y 
c) es holístico al relacionar el pro-
blema con la vida (Flores – Crespo, 
2014) 

Villalobos, Band, Torres y Gon-
záles declaran que la producción de 
conocimientos debe ser una política 
educativa de un país, pues a través de 
ella se puede influir en la transforma-
ción de los contextos sociales y se 
llegan a la sistematización de ideas y 
formas de entender el mundo que im-
pactan en la realidad (Villalobos et 
al., 2016). 

En la formación docente, brinda-
das en las Escuelas Superiores boli-
vianas, la investigación y producción 
de conocimientos tienen dos propó-
sitos: el epistemológico que orienta 
el proceso investigativo a la emanci-
pación intelectual, educativa y cog-
noscitiva para la producción de co-
nocimientos y el metodológico que 
emplaza al aprendizaje y desarrollo 

de Proyectos Educativos Socio Pro-
ductivos, de ahí que la formación de 
maestros investigadores que produ-
cen conocimiento: 

No se limita a lograr el desarro-
llo de ciertas habilidades y capa-
cidades, necesarias para la 
práctica de la investigación y 
para lograr el capital intelectual 
pertinente, sino que para ello 
también se implica un escenario 
de aprendizaje compartido que 
dé pie a nuevas rutas de pensa-
miento y a la creación, que sean 
producto de dicha formación 
(Gutiérrez, 2014, p. 14). 

Otra categoría que debe ser com-
prendida es la práctica educativa co-
munitaria (PEC) entendida como:  

El proceso sistemático, holís-
tico, descolonizador, de ges-
tión comunitaria y gestión 
educativa de aula (espacios 
educativos), que promueve 
acciones compartidas entre 
la escuela, las comunidades y 
las colectividades diversas 
para vincular la educación a 
las demandas locales de pro-
ducción orientadas a dar res-
puesta a las necesidades, in-
tereses y aspiraciones socio – 
comunitarios (Ministerio de 
educación del Estado Pluri-
nacional de Bolivia, 2013, pp. 
293-294). 

Se estipula que la PEC tiene tres 
propósitos:  
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i) El propósito epistemológico 
que apunta a la descoloniza-
ción del ejercicio del maestro. 

ii) El propósito metodológico 
que toma como eje formativo 
el aprendizaje de la gestión 
comunitaria en el que el futuro 
maestro se apropia de los me-
canismos de participación y 
toma de decisiones para la in-
tervención en los ámbitos áu-
lico, institucional y comunita-
rio. 

iii) El propósito didáctico que 
es el aprendizaje de la gestión 
educativa de aula e institucio-
nal, donde se incorporan cono-
cimientos de la comunidad. 

La Práctica Educativa Comuni-
taria, en integración con la investiga-
ción educativa y producción de co-
nocimientos, comprende un total de 
600 horas, distribuidas gradualmente 
en las diferentes gestiones, debién-
dose constituir el proceso en núcleo 
de las Unidades de Formación. 

Mora al analizar la práctica edu-
cativa desde la perspectiva de la edu-
cación socio-comunitaria indica: 

La práctica educativa tiene que 
asumir definitivamente su verda-
dera tarea, la misión de la eman-
cipación del hombre y la mujer, 
para lo cual será necesario inne-
gablemente el esclarecimiento, a 
través de los procesos de apren-
dizaje y enseñanza, de las con-
tradicciones sociales profundas 

que determinan, también en úl-
tima instancia, las relaciones en-
tre las personas, desde el punto 
de vista del sujeto, y los grupos 
sociales (Mora, 2012, p. 104). 
La práctica educativa del maestro 

en formación inicial, como afirma 
(Liendo, 2012) tiene que constituirse 
en un espacio donde las tareas y acti-
vidades educativas posibiliten a los 
estudiantes realizar acciones concre-
tas, consensuadas, participativas y 
democráticas, integradas comple-
mentariamente y basadas en la inter 
y transdisciplinariedad. 

Se debe hacer notar que la com-
prensión y desarrollo de la práctica 
educativa tiene que ver con la con-
cepción que se asuma de la acción 
educativa, tiene la labor de aportar al 
desarrollo de la sociedad intervi-
niendo sobre la persona, no como 
una mera abstracción, sino como un 
ser humano ricamente complejo que 
configura su situación identitaria. 

La identidad entendida como 
“una afirmación categórica del ser en 
el mundo, que puede ser delegada 
por otros o buscada por uno mismo, 
y que a tiempo de definir la caracte-
rística del ser, también lo diferencia 
o distingue de otros seres” (García, 
2014, p. 11) adquiere en Bolivia, por 
su heterogeneidad cultural, múltiples 
connotaciones, impeliendo en for-
mación docente que su práctica sea 
concebida como proceso que se pro-
duce desde, con y para el otro. 
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Es así que se asume la educación 
como conocimiento, sentimiento, ra-
zón, práctica y teoría para la cons-
tante dinámica de transformación li-
beradora de la sociedad a través de la 
formación integral y cualitativa de 
las personas (Magne y Uño, 2013). 

Empero la relación armónica en-
tre los aspectos señalados debe ser 
establecida desde posiciones y argu-
mentos investigativos, no emotivos o 
partidarios, sino políticos e ideológi-
cos. 

 
Discusión: lo conocido, lo descono-
cido, lo controversial 

Lo que se conoce es que, desde 
una acometida crítica y sustancial del 
conocimiento, la investigación nace 
de una necesidad sentida en la for-
mación docente de las ESFM´s rela-
cionar efectivamente la investiga-
ción y la producción de conocimien-
tos con la práctica educativa comuni-
taria. 

Finalidad que persigue efectivi-
zar una propuesta para que los estu-
diantes (futuros maestros) partan de 
las necesidades, problemáticas e in-
tereses contextuales, diagnosticados 
de manera comunitaria, y den res-
puesta en la transformación de reali-
dades involucrando a las personas 
que forman parte de las mismas, rea-
lizando de esta manera una revolu-
ción social y educativa que posibi-
lite: 

 Fortalecer en los estudiantes in-
vestigadores, y en quienes se 

involucren en el proceso inves-
tigativo, el ideal emancipatorio 
del conocimiento, vigorizando 
en ellos la reflexión, la crítica, 
el disenso, el consenso, la pro-
posición, la conciencia, es decir 
coadyuvando al uso de la liber-
tad en procesos de cambio so-
cial y comunitario desde la 
educación. 

 Contribuir en los estudiantes 
investigadores el análisis de la 
realidad social y comunitaria 
como totalidad, superando una 
lógica de comprensión parce-
lada y atomizada de los contex-
tos en donde se desenvuelvan. 

 A los estudiantes involucrarse 
de manera comprometida en 
los procesos de investigación y 
producción de conocimientos, 
dejando de lado la secante 
“neutralismo” axiológico del 
quehacer científico tradicional.  

 Relacionar integralmente la 
práctica con la teoría, ésta na-
cería de la primera y además la 
nutriría. 

Los cuatro puntos citados son los 
principios epistemológicos de la 
Teoría Crítica que apuntan a asumir 
críticamente la transformación cuali-
tativa de la sociedad, desde la eman-
cipación de la persona como parte 
implicada en ella, como “ser” que 
emplea su libertad para ser libre, sin-
tiéndose parte corresponsable de un 
contexto y de su mejora. 
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La educación requiere de “con-
ciencias políticas comprometidas 
con la emancipación” (Valdiviezo, 
2013, p. 47); el cambio social que se 
está implementando tiene como una 
de sus fuentes el enfoque crítico pues 
asume la formación como un espacio 
y proceso dinámico con compromiso 
social y comunitario que coadyuva 
en la transformación cualitativa de la 
realidad. 

Desde esta visión en y través de 
la educación se debe desarrollar y/o 
fortalecer en las personas conoci-
mientos, habilidades, capacidades, 
valores, actitudes y comportamien-
tos corresponsables y empoderados, 
desde la generación de procesos dia-
lógicos que vinculan la institución 
educativa con la comunidad, la pro-
ducción, las identidades y el desarro-
llo cultural (Magne y Uño, 2014). 

En esta orientación, la realidad es 
comprendida como dinámica y sus-
ceptible de transformación a través 
de la intervención de quienes se in-
volucran en ella, por lo que a través 
de la investigación se pretende llegar 
a que en las ESFM´s exista un 
vínculo real entre la investigación 
educativa y producción de conoci-
mientos y la práctica educativa co-
munitaria. 

Se debe acompañar procesos en 
los que los estudiantes, futuros 
maestros, conformen equipos de tra-
bajo, con responsabilidad compar-

tida, planificación clara, fortaleci-
miento de capacidades de comuni-
cación dialógica y compromiso. 

La mirada socio-crítica hace que 
esta forma de concebir la educación 
se nutra constantemente desde el di-
senso y el consenso, desde la crítica 
emancipatoria, que en la práctica 
“aún no es”, pero “puede llegar a 
ser” por el aporte de todos. 

Existe la necesidad de fortalecer 
el pensamiento crítico en las perso-
nas, que posibilite hacer frente a 
pensamientos que aletargan y detie-
nen los procesos de transformación 
y que no permiten gestar movimien-
tos auténticos de mejora social y 
educativa (Magne y Uño, 2014). 

Lo que no se conoce son estrate-
gias que posibilitan el desarrollo de 
la investigación educativa y produc-
ción de conocimientos, y que permi-
tan, además, su integración a la 
práctica educativa comunitaria. 

En la formación docente en los 
procesos de investigación y produc-
ción de conocimientos a partir de la 
práctica educativa comunitaria, de 
acuerdo a las evaluaciones realizadas 
los años 2012, 2013 y 2014, siguen 
existiendo aspectos que deben su-
perarse como:  

 Falencias en la organización 
del proceso de IEPC-PEC: ne-
cesidad de establecer un trabajo 
real en equipo, poca coordina-
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ción entre estudiantes practi-
cantes y los equipos docentes 
de especialidad, desconoci-
miento de algunos aspectos de 
la lógica de trabajo.  

 Falencias en la sistematización 
de experiencias: carestía de 
propiciar experiencias en los 
futuros maestros la interpreta-
ción, el cuestionamiento, la ar-
gumentación, el disenso, el 
consenso, la capacidad de 
asombro, la reflexión, la crí-
tica, la proposición y la Expre-
sión escrita a través de la cual 
expresen teoría y produzcan 
conocimientos. 
 Falencias en la incentiva-
ción: necesidad de mayor com-
promiso de los docentes que 
realizan el acompañamiento al 
proceso de IEPC-PEC. 

Urge establecer relaciones esen-
ciales entre la producción de conoci-
mientos y la práctica educativa co-
munitaria en la formación inicial do-
cente porque esta última debe ser un 
proceso en el que se emplea la inves-
tigación para posibilitar a los estu-
diantes a teorizar a partir y desde sus 
experiencias generadas. 

Lo controversial es que si bien la 
investigación está orientada a la 
transformación de la realidad que se 
investiga, siendo su propósito apor-
tar y contribuir a la resolución de 
problemas, a la satisfacción de nece-
sidades, a la atención de intereses de 
un contexto, a partir de la producción 

de conocimientos y la re-significa-
ción de los ya existentes, los elemen-
tos imprescindibles para transformar 
la realidad que se investiga son: 

 El trabajo en equipo. 
 El intercambio de experiencias. 
 La concepción holística del 

contexto. 
Pero ello no se aprecia en la ló-

gica de trabajo en el proceso forma-
tivo de las ESFM´s. En teoría, se cir-
cunscriben en un trabajo cooperativo 
no colaborativo, y en la práctica los 
futuros maestros no se estarían for-
mando para romper barreras mera-
mente áulicas concibiendo los espa-
cios educativos como lugares de pro-
ducción colectiva y de transforma-
ción cualitativa. 

Se realizan investigaciones y se 
producen conocimientos desde la 
práctica educativa, pero desde la óp-
tica y organización docente, no del 
estudiante –futuro maestro –, por lo 
que las denominaciones y la teoría 
serán diferentes y las realidades for-
mativas seguirán siendo asumidas 
desde la aplicación de “recetas” que 
dan quienes saben y aparentemente 
detentan el conocimiento. 

 
           Conclusiones. 
Lo que se conoce y se ha inda-

gado sobre la investigación, produc-
ción de conocimientos en y desde la 
práctica educativa comunitaria en la 
formación de maestros muestra que 
en su concepción e implementación 
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ha tenido, como todo proceso, desa-
ciertos y aciertos. 

Así, este ámbito tenía – y lamen-
tablemente sigue teniendo – una 
orientación más aplicativa y de expe-
rimentación del manejo de aula que 
de investigación, producción y de 
trabajo de interacción socio educa-
tiva comunitaria pues el trabajo era 
priorizado solo en y para el desarro-
llo de procesos educativos alejados 
del relacionamiento con la comuni-
dad, cayendo en la práctica de crear 
teorías sobre la educación y no me-
jorar la práctica educativa. 

En la actualidad, para la aplica-
ción del modelo educativo socio-co-
munitario productivo desde una 
perspectiva de transformación social 
a partir de la educación, se requiere 
que el futuro maestro aprenda a in-
vestigar y producir conocimientos 
desde los procesos de práctica educa-
tiva comunitaria a través de estrate-
gias que posibiliten a los futuros pro-
fesionales ser artífices creativos de 
mejoras cualitativas formativas, 
cuestión que falta por investigar. 

Desde la gestión 2012, en las Es-
cuelas Superiores de Formación de 
Maestras y Maestros la concepción y 
abordaje de este ámbito cambia de 
orientación ya que la Investigación 
Educativa y Producción de Conoci-
mientos y la Práctica Educativa Co-
munitaria (IEPC-PEC) posibilitan 

viabilizar procesos de acciones com-
partidas desde una lógica “democrá-
tica” de trabajo. 

Pese a que actualmente en las 
Escuelas Superiores de Formación 
de Maestros la concepción y abor-
daje de la práctica docente, la inves-
tigación y la producción de conoci-
mientos ha cambiado de orientación 
hacia un enfoque productivo, comu-
nitario, descolonizador, integral y 
holístico, la realidad muestra que no 
se ha superado la enseñanza tradicio-
nal de tinte positivista, de lógica ce-
rrada, formal, no participativa y en-
ciclopédica, donde no se produce co-
nocimiento sino se lo verifica y va-
lida. 

Por lo señalado se hace necesa-
rio cuestionarse sobre ¿cómo contri-
buir en la mejora del desarrollo de 
procesos de investigación y produc-
ción de conocimientos desde la prác-
tica educativa comunitaria en la for-
mación de maestros de la ESFM 
“Mariscal Sucre”?, ¿cuál es el conte-
nido y estructura de una estrategia 
para la producción de conocimientos 
científicos desde la práctica educa-
tiva comunitaria en la formación de 
maestros de la ESFM “Mariscal Su-
cre”? 

Una posible alternativa es la ges-
tión de trabajo colaborativo, que im-
pele a los estudiantes a: 
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 Fortalecer capacidades de pen-
samiento crítico y comunica-
ción dialógica. 

 Desarrollar voluntad, compro-
miso, toma de decisiones y se-
guridad o confianza en sí mis-
mos. 

 A ser responsables de todas las 
acciones a realizar pues son 
parte de los compromisos que 
de manera conjunta realizan. 
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